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جامعت الإمام محمد بن سعود الإسلاميت بالمملكن العربين السعوديت 
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مستوى ممارسة الكفايات الإلكترونية لدى معلمى ومعلمات المملكة 
العربية السعودية في ظل جاتحة كورونا 
أ. سلامت بن عواد العنزي 
طالب دكتوراه مناهج وطرق تدريس 
جامعبت الإمام محمد بن سعود الإسلاميت بالمملكيّ العربييٌ السعوديت 

: المستخلص‎ ٠ 

هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى ممارسة الكفايات الإلكترونية لدی معلمي ومعلمات 
المملكة العربية السعودية 4 ظل جائحة كوروناء وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي 
وأداة الاستبانة التي تتكون من ثلاثة مجالات: كفاية التعامل مع الأجهزة الإلكترونية وكفاية 
توظيفا لشبكة العنكبوتية؛ وكفاية إدارة موقف التعلم الإلكتروني على عينة عرضية قوامها 
)0.0( من المعلمين والمعلمات» وقد أظهرت النتائج أن ممارسة الكفايات الإلكترونية لدى المعلمين 
والمعلمات جاءت بمستوى مرتفع) كما أظهرت فروقا لصالح المعلمات 2 كفاية إدارة موقف 
التعلم الإلكتروني» ولصالح معلمي ومعلمات الثانوية 2 الكفايات ككل ولكل كفاية إلا 2 
حفاية إدارة موقف التعلم الإلکترونی» ولصالح المعلمين والمعلمات ذوي الخدمة ٠١‏ سئوات فأقل 
2 كفاية التعامل مع الأجهزة الإلكترونية: و2 ضوء النتائج أوصى الباحث بتنمية مهارات 
المعلمين والمعلمات ب2 التعامل مع عددٍ من البرامج ج والتطبيقات منها برنامج إكسل؛ ونماذج 
جوجل وبرامج الحوسبة السحابية » كما اقترح ار دراسة مشابهة ذات عينة أوسع» ويناء 
برنامج تدريبي قائم على الكفايات الإلكترونية وقياس أثره على الأداء التدريسي» ودراسات 
مقارنة: بين المعلمين والمعلمات › وبين معلمي المراحل الدراسية؛ وبين المعلمين والمعلمات حسب 
اختلاف المناطق التعليمية. 
الكلمات المفتاحية: مستوى الممارسة:» الكفايات الإلكترونية. جائحة كورونا 


The Practice Level of the Electronic Competencies Among Teachers 

in the Kingdom of Saudi Arabia in Light of the Corona Pandemic. 
Salama bin Awwad Al-Anzi 
Abstract 

This study aimed at identifying the practice level of the electronic 
competencies of the teachers in the KSA in the light of Corona pandemic. The 
researcher used the descriptive survey and questionnaire that consists of 3 
domains: the competency of dealing with the electronic devices, the 
competency of the electronic network employment, and the efficiency of the e- 
learning management on an accidental sample of (5035) teachers. The results 
showed that the practice of the electronic competencies among the teachers 
recorded high level. Also the results showed differences in favor of the female 
teachers in the efficiency of e-learning process management, and for the favor 
of the competent teachers of high schools as a whole and for every 
competency except the competency of the e-learning process management, and 
for the teachers of 10-year or less work experience in the competency of 
dealing with the electronic devices. In the light of the results, the researcher 
recommended improving the skills of the teachers in dealing with a number of 
programs and applications such as Microsoft Excel, google forms and cloud 
computing service models. Also he suggested conducting a similar study of a 
wider range sample, making a training program based on the electronic 
competencies and measuring its impact on the teaching performance and 
conducting studies comparing between: the male and female teachers, the 
teachers of educational stages and the male and female teachers according to 
different school districts. 
Key Words: Practice Level, Electronic Competencies, Corona pandemic. 
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٠‏ المقدمة: 

يواجه التعليم 2 العصر الحالي عددًا من التغيّرات التي تلزم بوضع الحلول 
المناسية لهاء ولعل بعض الحلول تفرض نفسها إجبارًا لا اختيارًا لمواجهة الظروف 
الطارئة مثل الظرف الصحي العالمي المتمثّل بجائحة كورونا والتي واجهها العالم 
2 مجال التعليم بالتحول إلى التعليم عن بعد عبر منصات التعليم الإلكتروني. 

فقد كان من أهم انعكاسات جائحة كورونا اضطرار الدول إلى تعليق الدراسة 
النظامية, ومن ثم فلا بد من توفير بدائل تعوض على الطلاب حرمانهم من 
التعليم المدرسي لذلك ظهر شكل من أشكال التعليم يعتمد على اهتمامات 
الطلاب ورغباتهم وأهدافهم حيث يكون الطالب 2 بيئة متحررة من الضوابط 
الفيزيقية عبر نظام التعليم عن بعد أو التعليم المنزلي (الخميسي» ۲٠۲١‏ ص 
ص٥٥‏ (مه). 

ولا شك أن شكل التعليم الذي فرضته هذه الجائحة -كما يرى ذلكت 
الباحث -يتطلب توافر الإمكانات الإلكترونية لدى الطالب حتى يحصل على 
تعليم ذي نتائج مقارية لنتائج التعليم التقليدي القائم على التفاعل المباشر بينه 
وبين المعلم الذي كان يمارس أدواره بسهولة وإتقان. 

إلا أن التحول إلى التعليم الإلكتروني بنوعيه التزامني وغير التزامني فرض 
على المعلم بعض الادوار التي تتطلب منه حتى يقوم بها توافر الكفايات التي تشمل 
التخطيط والتنفين والتقويم وكفايات توظيف التكنولوجيا والتواصل عبر 
التعليم ني بما يتضمّن من حوار ونقاش ومتابعة أعمال الطلاب (العمري» 
۹ص ۱۱ 


وتعد الكفايات الإلكترونية من الكفايات التي ينبغي على المعلم امتلاكها لما 
تحققه من انسجام مع تغيّر أدواره حيث ساعدت 2 جعله مصمما وميسرا ومنظمًا 
للبيكتة التعليمية فهويصمم ويختارالمواد والأنشطة:؛ ويشخص مستويات 


المتعلمين, ويوجههم للتقدم نحو تحقيق الأهداف الو (وهبة» ص ۸). 


ويد كرالزيون )٠١18(‏ 2 هذا الإطار أن معلغ اش تفيل يحتاج للكفايات 
الإلكترونية بشكلها الكامن المتعلق بالثقافة الحاسوبية وهي الكفايات المعرفية 
المتصلة بمكونات الحاسوب ومبادئ عملهاء والكفايات المتعلقة بالثقافة المعلوماتية 
الخاصة بمعرفة طرق المعلومات ومصادرها كما يحتاج إلى الكفايات الإلكترونية 
بشكلها الظاهر الذي يشير إلى الكفايات المتعلقة بمهارات استخدام الحاسوب» 
وكفايات التعامل مع برامج الشبكة العالمية (الإنترنت)؛ وخدماتهاء وطرق 
استخدام مصادر المعلومات وقواعد البيانات وتصميم المقررات الإلكترونية رص 
5و؟). 

والمملكة العربية السعودية - من جانبر آخر - تعد من الدول المهيّأة لمواجهة 
هذه الجائحة فقد سبق وأن أطلقت وزارة التعليم عدة مبادرات للتحول الرقمى 
لتحقيق أهداف رؤية 7٠١‏ تمثّلت بإطلاق بوابة عين التعليمية وبوابة المستقبل 
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ثم أطلقت منظومة التعليم الموحدة (مدرستي)» والتي تعاونت جميعها 24 تيسير 
عملية تعليم الطلاب بشكل متزامن وغير متزامن 

إلا أن توفرالبيئة الإلكترونية الداعمة لا يحقق الأهداف دون أن يكون هناك 
المعلم القادر على قيادة التعلم بشكل جيّد 2 هذه البيئة حيث تتطلب هذه البيئة 
كما يرى الكميشي )۲١٠١(‏ الدراية الكاملة ومهارة التعامل مع الحاسوبه 
وإمكاناتهء وخدمات شبكة الإنترنت وكيفية توظيفها (ص .)١4١‏ 

ولذلك تناولت العديد من الدراسات موضوع الكفايات الإلكترونية لدى 
المعلمين على اختلاف مراحل تدريسهم ومنها على سبيل المثال دراسة الزهراني 
)١ 1)‏ لدى معلمي المرحلة الثانوية؛ ودراسة الشيخ وأحمد )٠١18(‏ لدى معلمي 
المرحلة الأساسية» ودراسة جاد )۲٠٠۷(‏ لدى أعضاء هيئة التدريس بالمستوى 
الجامعي» كما تناولت الدراسات موضوع هذه الكفايات لدى المعلمين على اختلاف 
تخصصاتهم فقد تناولتها دراسة بني دومي )۲٠٠١(‏ لدى معلمي العلوم ودراسة 
العجمي )9١١4(‏ لدى معلمي التربية الإسلامية: ودراسة الحميدي )۲١٠۷(‏ لدى 
معلمى اللغة العربية ودراسة اتضمادي )٠ ١4(‏ لدى معلمي الرياضيات. 

إن اتفاق هذه الدراسات ب2 تناول الكفايات الإلكترونية لدى المعلمين على 
اختلاف مراحل تدريسهم واختلاف تخصصاتهم يشير إلى أهمية هذه الكفايات 
وأهمية الدراسات التى تتناولهاء وانطلاقا من هذه الكفايات ودلالة بعض توصيات 
الدراسات العلمية على ضرورة تنميتها لدى المعلمين مثل دراسة الشمرانى 
والعرياني )3١0(‏ التي أوصت بتدريب المعلمين والمعلمات على استخدام المنصّات 
وعقد ورش تعليمية لهم لتنفين الاختبارات الإلكترونية 2 تقويم الطلاب (ص 
6), وكون المعلمين كما يشير ( Jordan,‏ ,تصتلاءط ر David,‏ 
5554 ليسوا على درجة واحدة فبعضهم سيكون فعانا 35 صناعة 
الملفات الإلكترونية والفيديوهات التعليمية؛ واستخدام وسائل التواصل 
الاجتماعية بينما سيجد آخرون صعوية 2 ذلك ؛ تبر ز الحاجة للدراسات العلمية 
التى تقف على مستوى ممارسة المعلمين للكفايات الإلكترونية ومنها هذه الدراسة 
التى تهدف إلى قياس مستوى ممارسات معلمى ومعلمات المملكة العريية السعودية 
للكفايات الإلكترونية 4 ظل جائحة كورونا. . 
٠‏ المشكلة: 

يستعرض الباحث بعض الإشارات التى تبلورت من خلا لها مشكلة الدراسة 
الحالية كما يلي: 1 

فقد قامت منظمة الأمم المتحدة بإجراء دراسة مسحية 2 تموز(0١7١٠)‏ 
للتأكد من جاهزية البلاد العريية بما فيها المملكة العربية السعودية للتعليم 
الإلكتروني عن بعد وذلك 2 أول ثلاثة أشهر من الجائحة؛ وأظهر التقرير أن 
۷ من المعلمين يستخدمون التعليم من خلال تطبيقات ومنصات إلكترونية 
بينما 97.0 يستخدمون التعليم من خلال وسائل التواصل الاجتماعى 
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ويظهر من هذه النسب أن هناك نسب باقية ّل الفاقد ممن لا يقومون 
بالتعليم الإلكتروني عن بعد» وقد يكون ذلك ناتجا عن أسباب عدة منها تدني 

الكفايات الإلكترونية لديهم من وجهة نظر الباحث. 
كما تتأكد المشكلة من تتائج بعض الدراسات فقد أظهرت دراسة الغامدي 

والرويلي )۲٠٠١(‏ ضعف التأهيل الرقمي لمعلمي العلوم والرياضيات» وكشفت 

دراسة بعطوط )۲٠۲١(‏ عن حصول المعلمات على مستوى ما بين متوسط إلى 

ضعيف 4# الكفايات الفنية وكفايات التدريس الرقمية. 
إضافة إلى نتائج هذه الدراسات فقد قام الباحث بدراسة استطلاعية استهدفت 

تقييم المعلمين لأنفسهم 2 الكفايات الإلكترونية؛ أجاب عليها عيّنة قوامها ۲۹ 

معلما ومعلمة» وقد أظهرت أن 59 من العيّنة يقيّمون أنفسهم بمستوى متوسطء 

و٤‏ بمستوى منخفض»؛ و/١١/‏ بمستوى عال. 
تأسيسا على ما سبق واستجابة لتصريح وزير التعليم د حمد آل الشيخ من أن 

التعليم عن بعد أصبح خيارًا استراتيجيًا وليس خيارًا بديلا تظهر الحاجة للقيام 

بدراسات ويحوث تستهدف معرفة مدى تمكن المعلمين والمعلمات من الكفايات 
الإلكترونية للتعليم عن بعد 2 ظل هذه الجائحة» ومنها هذه الدراسة التي تتحدد 
مشكلتها بالسعي لمعرفة مستوى ممارسة الكفايات الإلكترونية لدى معلمي 

ومعلمات المملكة العربية السعودية 4 ظل جائحة كورونا . 9 

٠‏ أسئلة الدراسة: 

4 ما الكفايات الإلكترونية المناسبة لمعلمى ومعلمات المملكة العربيةالسعودية ه 
ظل جائحة كورونا ؟ 

4 ما مستوى ممارسة معلمى ومعلمات المملكة العريية السعودية للكفايات 
الإلكترونية ب4 ظل جائحة كورونا ؟ 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى ممارسة المعلمين للكفايات 
الإلكترونية 4 ظل جائحة كورونا تعزى لاختلاف والجنس (معلمين؛ 
معلمات)» سنوات الخدمة ٠١(‏ سنوات فأقل» ١٠إلى 7٠١‏ سنة؛ أكثر من ٠١‏ سنة)» 
والمرحلة التعليمية (ابتدائية» متوسطة: تانوية)ء والمنطقة (شمال» جنوب» 
وسط» شرق» غرب). 

٠‏ أهداف الدراسة: 

يمكن أن تسهم الدراسة الحالية 4 تحقيق الأهداف التالية: 

44 وضع قائمة بالكفايات الإلكترونية المناسبة لمحلمي ومعلمات المملكةالعربية 
السعودية 4 ظل جائحة كورونا. 

4 تحديد مستوى ممارسة معلمى ومعلمات المملكة العربية السعودية للكفايات 
الإلكترونية المناسبة 2 ظل جائحة كورونا. 

4 تحديد اتجاه الفروق بين متوسطات ممارسة معلمى ومعلمات المملكة العربية 
السعودية للكفايات الإلكترونية حسب اختلاف: الجنس (معلمين» معلمات) 
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سنوات الخدمة ٠١(‏ سنوات فأقلء ٠١‏ إلى ٠١‏ سنة؛ أكثر من ٠١‏ سنة) » والمرحلة 
التعليمية ( ابتدائية» متوسطة: ثانوية) » والمنطقة ( شمال» جنوب» وسط» شرق» 
غرب). 

٠‏ أهمية الدراسة: 

٠‏ الأهمية العلمية: 

4 ترجع أهمية الدراسة الحالية العلمية 2 كونها من الدراسات الحديثة 
المتواحبة مع حدث جائحة ڪورونا التي ترحت آثارًا واضحة على العملية 
التعليمية 4 كل دول العالم . 

14 قد تفيد الدراسة الحالية المعلمين والمعلمات ومن 2 حكمهم (مشرفين 
ومشرفات) من خلال تعرفهم على الكفايات الإلكترونية المناسبة لهم ظل 


جائحة كورنا. 

4 قد تفيد الدراسة الحالية الباحثين من خلال تعرفهم على الكفايات الإلكترونية 
المناسبة 2 ظل جائحة كورونا. 

٠‏ الأهمية العملية: 


4 قد تفيد الدراسة الحالية المعلمين والمعلمات من خلال إطلاعهم على مستوى 
ممارستهم للكفايات الإلكترونية 2 ظل جائحة كورونا . 

4 قد تفيد الدراسة الحالية القائمين على المناهج من خلال توظيف هذه الكفايات 
4 ممارسات المعلمين التدريسية» و2 محتوى المقررات» وأدلة المعلمين. 

4 قد تفيد الدراسة الحالية الباحثين 4 مجال كفايات المعلمين من خلال 
استفادتهم من قائمة الكفايات الإلكترونية المناسبة للمعلمين 2 بناء بحوث 

٠‏ حدود الدراسة: 

41 حدود الموضوع: الكفايات الإلكترونية المناسبة للمعلمين والمعلمات ب ظل 
جائحة كورونا. 

4 الحدود المكانية: مدارس التعليم العام 4 مختلف المراحل ے2 مناطق شمال 
وجنوب وغرب وشرق ووسط المملكة العربية السعودية. 

4 الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الأول للعام الدراسى /٠٤٤١١‏ ١٤٤٠ه‏ 
(۰/۰۲۰). 1 : 

4 الحدود البشرية: معلمو ومعلمات التعليم العام 2 مناطق شمال وجنوب وغرب 
وشرق ووسط المملكة العربية السعودية. 

٠‏ مصطلحات الد راسة: 


۰ مستوى الممارسة: 

المستويات عبارة عن مستوى مطلق يتضمن درجات قياسيّة تستخدم لتفسير 
الأداءء وهى كذ لك معايير قياسيّة تمثل ا لهدف أو الغرض المطلوب تحقيقه لكل 
صفة أو خاصيّة (الزاملي» 7017, ص .)۸٩4‏ 
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(شحاته والنجار وعمان ۲۰۰۴۳ ص .)١90‏ 

ويعرّف الباحث مستوى الممارسة إجرائيًا بمقدار تمكن معلمي ومعلمات المملكة 
العربيةالسعودية من الكفايات الإلكترونية الذي يقاس بدرجات تترواح مابیين 
١(‏ حهعم )٠‏ بتقدير مستوى ممارسة منخفض جدا و(١1؟‏ 3 - ه) يتقدير مستوى 
ممارسة مرتفع جِدًا. 
٠‏ الكفايات الإلكترونية: 

تعرفها جاد )۲٠٠۷(‏ بمجموعة من المعارف والمهارات والاتجاهات الخاصة 
بالتعلم الالكتروني واستخداماته اللازمة 2 يناء المواقف التعليمية يسهولة ويسر 
باستخدام الوسائل الإلكترونية لتحقيق الأهداف التربوية والتعليمية (ص ص ٩۲‏ 
4۳( 

ويعرفها الباحث إجرائيًا بمجموعة من الممارسات التي يقوم بها المعلمون 
والمعلمات 2 تدريسهم للطلاب والطالبات عن بعد والتي تتضمن التعامل مع 
الحاسوب ويرامجه وشبكة الإنترنت ومصادرها. 
٠‏ جائحة كورنا: 

يكتفي الباحث بالتعريف الاصطلاحي لهذا المصطلح لكفايته عن التعريف 
الإجرائي 

سلالة كورونا المعروفة بمرض كوفيد ١9-‏ الذي تفشى 2 مدينة ووهان 
الصينية متحولا إلى جائحة تتمثّل أعراضها بالحمى والإرهاق والسعال الجاف 
وأعراض أخرى أقل شيوعا هي الام والأوجاع واحتقان الأنف والصداع والتهاب 
الملتحمة وألم الحلق والإسهال وفقدان حاسة الذوق أو الشم» وظهور طفح جلدي 
أو تغيّر لون أصابع اليدين أو القدمين (موقع منظمة الصحة العالمية). 
٠‏ الإطار النظري والدراسات السابقة 
أولا: الإطار النظري: 
٠‏ مفهوم الكفايات: 

أولا: الكفاية: يدل المعني اللغوي للكفاية على الحد الكاي فقد جاء 4 لسان 
العرب: قال تعالى: (أوله تکفا رڪ ائه غل كل شيم شَهيد) (سورة فصلت: (or‏ 


معناه أولم يكف ريك أولم تكفهم شهادة ريك ؟ ومعنى الكفاية هنا أنه قد بيّن لهم 
ما فيه كفاية 2 الدلالة على توحيده (ابن منظور 219454 ج15: ص .)۲۲١‏ 


آما 2 الاصطلاح فرغم أن طعيمة )2٠٠١5(‏ يرى أنه ليس من اليسير تقديم 
تعريف دقيق لكلمة الكفاية (ص *8")) فقد عرفها العديد من الباحثين ومن هذه 
التعريفات: 

تعريف زيدان )۱۹۸١(‏ بأنها: قدرة الفرد على ممارسة عمل أو مجموعة من 
الأعمال نتيجة للإعداد العلمي أو الخبرة العلمية والعملية (ص ۱۸). 
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وتعريف الدريج )۲٠٠١(‏ لها باعتبارها قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمل 
ے سياق معين, » يتكون محتواها من معارف» ومهارات» وقدرات واهتمامات مندمجة 
!4 سياق مركب يقوم الفرد الذي اكتسبها بإثارتها وتوظيفها بقصد مواجهة 
مشكلةٍ وحلها (ص ۲۸۳). 

وعبر عنها طعيمة )۲٠٠١(‏ بمختلف أشكال الأداء التي تمثّل الحد الأدنى الذي 
يلزم لتحقيق هدفي ما (ص *"). 

أما موسى )٠١18(‏ فعرفها بأنها القدرة المتكاملة التي تمكن الفرد من أداء 
مهارات وسلوكيات معينة مرتبطة بما يقوم به من مهام 2 مستوى معين من 
الفاعلية والتي يمكن ملاحظتها وقياسها (ص 559). 

وبالنظر إلى هذه التعريفات يستنتج الباحث ما يلي: 
4 الكفاية تتضمن جوانب: معرفية ومهارية ووجدانية. 
4 الكفاية تعبّرعن الجانب الأدائي للعمل. 
4 الكفاية يتم التدريب عليها قبل القيام بها . 
4 الكفاية تمثّل حدًا أدنى من الأداء. 
4 الكفاية يمكن قياسها وملاحظتها. 

وعليه يعرف الباحث الكفاية بأنها قدرات أدائية مقبولة تتضمن جوانب معرفية 
ووجدانية يمكن اكتسابها وقياسها وملاحظتها. 

وكما تعددت التعريفات التي تناولت الكفاية تعدّدت التعريفات التي تناولت 
الكفاية التعليمية ومنها: 

تعريف النعيمي ( 144۰( بأنها مفهوم يصف كل المعإرف والمهارات والاتجاهات 
التي يعتقد أنها ضرورية للمعلم لكي يعلم تعليمًا فعالا تظهر 2 صورة أهداف 
سلوحكية محددة تحديدًا دقيقا 2 تحديد مستويات الأداء المقيولة (ص 00 

وتعريف الكيلاني (۱۹۹۸) بأنها قدرة المعلم على امتلاك واستخدام متطلبات 
المهمات التعليمية من معارف ومهارات واتجاهات وسلوكيات تريوية بسهولة 
لتجويد التعليم (ص 9). 

وعرفتها الفتلاوي )3٠١(‏ بالمقدرة المتكاملة التي تشمل مجموعة المهام التي 
تكون الأداء النهائي المتوقع من المعلم إنجازه بمستوى معين من الفاعلية عند 
التدريس مع إمكانية ملاحظتها وقياسها (ص .)٤١‏ 

أمالدىالأسدي وآخرين )۲١٠١(‏ فهي مجمل تصرفات الفرد التي تشمل 
المعارف والاتجاهات المهارات أثناء الموقف التعليمي ويتسم هذا السلوك بمستوى 
عال من الأداء والدقة ( ص .)٠١٤١‏ 

وبالنظر لهذه التعريفات يمكن است ستنتاج ما يلي: 
4 الكفاية التعليمية تتضمن جوانب: معرفية» ومهارية» ووجدانية. 
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4 الكفاية التعليمية تمثّل الناتج النهائي المتوقع إنجازه من المعلم. 
4 الكفاية التعليمية تتصل بالموقف التدريسي 
4 الكفاية التعليمية تظهر 2 صورة سلوك أدائي يمكن قياسه وملاحظته. 
4 الكفاية التعليمية تتطلب مستوى معين من الأداء. 

وعليه يمكن تعريف الكفاية التعليمية بأنها سلوكيات ذات مستوى معيّن من 
الفاعلية يتوقع أن يمارسها المعلم أثناء الموقف التدريسي تتضمن جوانب معرفية 
ووجدانية يمكن قياسها وملاحظتها. 
٠‏ تصنيف الكفايات: 

يقصد بالتصنيف تحديد محاور رئيسة للكفايات وتقسيمها إلى كفايات 
ثانوية وتساعد عملية التصنيف على استيفاء كل الجوانب وهناك عدّة تصنيفات 
للكفايات منها: 

التصنيف القائم على تصنيف يلوم حيث صنف الكفايات إلى ثلاثة: معرفية 
ووجدانية» ونفس حركية» بيتما صتفها بعضهم إلى كفايات بسيطة ومعقدة 
وانطلق بعضهم من أدوار المعلم فجعلها كفايات تخطيط» وكفايات تنفين 
(طعيمة ٦۰ص‏ ص ۰۳۷ ۸( 

وخلص العصيمي )2٠٠١56(‏ 2 دراسته إلى أنها: معرفية ومهنية» وثقافية (ص 
وم (A‏ 


وجعلها بعض التربويين أريعة فهي عند عطية والهاشمي :)3٠١8(‏ الأخلاقية 
الإدارية» وتنفين الدرس» فالتقويم (ص ۷۷ -١۸)»ء‏ ولدى سهيلة الفتلاوي ›٠٠٠۳(‏ 
ص ۳۷) هي: أخلاقية: أكاديميةء تريويةء واجتماعية. 

بينما جعلها الأسدي وآخرون »۲١٠١(‏ ص 85 -91) 2 خمسة أيعاد: معرفية» و 
شخصية» مالية وإدارية» ومهارية» واجتماعية. وكذ لك المجلس العالمى لمعايير 
التدريب والأداء والتدريس حيث قسّمها إلى: الكفايات الشخصية؛ وكفايات 
التخطيط والإعداد» وكفايات طرائق واستراتيجيات التدريس؛ وكفايات 
التقييم؛ وكفايات إدارة التعليم (موسی» ۲۰۱۸ ص ص ۲۷۰ .)۲۷١‏ 

ويرى الباحث أن اختلاف هذه التصنيفات قد يرجع إلى نوع الأهداف المرغوب 
تحقيقها وطبيعة المادة» ومن هنا يقترح تصنيف الكفايات إلى: معرفية تضم 
جوانب الإعداد الثلاثة» ووجدانية تضم قيم المعلم واتجاهاته نحو المهنة؛ ومهارية 
تضم التخطيط والتنفين والتقويم بما 2 ذلك كفايات التقنية واستخدامهاء 
واجتماعية تضم علاقات المعلم مع القيادة المدرسية والمعلمين والطلاب وأولياء 
الأموروالمجتمع؛ وأخلاقية تضم الصفات الشخصية له. 
٠‏ الكفايات الإلكترونية: 

يشير زيتون )٠٠٠٠(‏ أن هناك العديد من المصطلحات التي ترادف التعلم 
الإلكتروني منها: التعلم الافتراضيء والتعلم الرقمي» والتعلم عن طريق الإنترنت» 


والتعلم المبني على الويب (ص"57١).‏ 
a‏ 
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ڪما يرى الباحث أن من المصطلحات المرادفة التعلم التكنولوجي والتقني؛ 
وتأسيسًا عليه فإنه يمكن التعبير عن الكفايات الإلكترونية بعدة تسميات مثل: 
الكفايات الرقمية: والكفايات التقنيةء والكفايات التكنولوجية. 

ومن هنا يتناول الباحث 2 هذا الملبحث مفهوم الكفايات الإلكترونية المرتبطة 
بالمعنى بغض النظر عن التسميات المختلفة ثم مقترحات الباحثين 2 تصنيفاتها 
لمعرفة أغلب الجوانب المتفق عليها 2 هذه التصنيفات والاستفادة منها 2 تحقيق 
هدف الدراسة الحالية. 

عرفت الكفايات الإلكترونية عدة تعريفات» ومن هذه التعريفات: 

الكفاية الرقمية هي القدرة على استكشاف ومواجهة المواقف التقنية الجديدة 
بطريقةِ مرنةء وتحليل البيانات والمعلومات واختيارها وتقييمهاء واستغلال إمكانات 
التقنية لحل المشكلات أو لإنشاء المعرفة بشكل تشاركي» وتعزيز الوعي بالمسؤولية 
واحترام الحقوقء والالتزامات المتبادلة. ) Calvani,Cartelli,Fini,Ranieri,‏ 
(2008,P,186‏ 


كفايات التعلم الإلكتروني يعرفها الزهراني )۲١٠١۲(‏ بمجموعة الجوانب 
المعرفية والمهارية للتعلم الإلكتروني التي تلزم المعلم بالأدوار الواجبة عليه حتى 
يستطيع تحقيق أهداف ومتطلبات مهنته (ص؛). 

ويعرّفها مرداس )7١١4(‏ بمجموعة من المهارات والاداءات التى يمتلكها المعلمون 
!4 مجال التعليم الالكتروني وينبغي ممارسته 2 الموقف التعليمي» والقائمة على 
استخدام الحاسوبء والإنترنت لتوصيل المحتوى التعليمي من خلال التواصل بين 
المعلم والمتعلم؛ وبين المعلم والمحتوى التعليمي بطريقة تفاعلية تمكنه من 
التعلم(صه؛). 

الكفايات التكنولوجية يعرّفها كل من عميرة وعز العرب )1١14(‏ بمجموعة 
القدرات التي يجب أن يمتلكها المعلمون من مهارات وكفايات يمارسونها أثناء 
العملية التعليمية: والمرتبطة بتوظيف المستحدثات التكنولوجية 2 العملية 
التعليمية. (ص٠٠۲).‏ 

وتعرفها شاهين )٠١17(‏ بأنها مجموعة المعارف والخبرات والمهارات التي يمتلكها 
المعلم باستخدام الحاسوب 2 التدريس وعمليات إعداد وتطوير وتنفين 
استراتيجيات التدريس» والتي يمكن ممارستها بمستوى أداء مقبول من الكفاءة 
والفاعلية(ص90١5).‏ 

وبالنظرإلى التعريفات السابقة يظهرأن الكفايات الإلكترونية ترتبط 
بالجوانب التالية: 
4 الموقف التعليمى وإدارته. 
4 استخدام الحاسوب» ويرمجياته. 
4 شبكة الإنترنت؛ وما تقدمه من مصادر. 
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وعليه يعرف الباحث الكفايات الإلكترونية بمجموعة من الأداءات تتضمن إدارة 
الموقف التعليمي التفاعلي بين المعلم وبين الطلاب» وبين الطلاب والمحتوى» وبين 
الطلاب وبعضهم يستخدم فيه الحاسوب وشبكة الإنترنت يما يحقق أهداف 
التدريس بدرجة مقبولة. 
٠‏ تصنيفات الكفايات الإلكترونية: 
تعددت هذه التصنيفات وتنوعت ومنها: 
تصنيف (32211,2003') ع علمدط5) إلى خمسة مجالات: 
4 كفايات تقنية وتضمنت التعامل مع التقنيات الرقمية وتوظيفها. 
4 حفايات إدارية وتضمنت إدارة الموقف التعليمي. 
4 كفايات تصميم: : وتضمنت القدرة على تخطيط الأنشطة المرتبطة بالمحتوى. 
4 كفايات تيسير وتسهيل: وتضمنت ما ييسر عملية التفاعل مع المتعلمين 
كفرص المناقشة. 
4 كفايات تقويم وتضمنت: متابعة المهام وحل المشكلات. 
وصتفها زين الدين )3٠٠١4(‏ إلى ثلاثة مجالات: 
4 كفايات عامة وتضمنت: الثقافة الحاسوبية» ومهارات استخدام الحاسوب» 
والثقافة المعلوماتية. 
4 كفايات التعامل مع برامج وخدمات الإنترنت. 
كفايات إعداد المقررات الإلكترونية. 


كما صنفتها الوحيدي )۲٠٠۹(‏ إلى أريعة مجالات: 

4 الكفايات العامة وتضمنت: كفايات الثقافة الحاسوبية» وكفايات مهارات 
استخدام الحاسوب» وكفايات متعلقة بالقيم والاتجاهات نحو الثقافة 
الحاسوبية. 

4 كفايات التعامل مع برامج وخدمات الشبكة وتضمنت: إرسال واستقبال 
الملفات» والدخول إلى المواقع المحددة. 

4 كفايات إدارة المقرر على الشبكة: وتضمنت تصميم المساق والأنشطة 
والاختبارات على برامج المحتوى التعليمي. 

4 كفايات إعداد المقررالإلكتروني وتضمنت: التخطيطء والتصميم» والتطوير 
والتقويم. 
وجعلها المعمري والمسروي (۲۰۱۳) 4 ثلاث مجالات: 

الكفايات الأساسية لتشغيل الحاسوب. 

4 كفايات استخدام مصادر شبكة الإنترنت. 

4 كفايات توظيف تطبيقات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات وتقويمها. 
وصتفها عطية )٠١١14(‏ إلى ثلاثة مجالات: 

4 كفايات عامة تتضمن معرفة المكونات المادية والبر مجية للحاسب. 

4 كفايات التعامل مع برامج وخدمات شبكة الإنترنت. 
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كفايات إعداد المقررات الإلكترونية. 
وصنّفتها العتيبي )۲١٠۷(‏ إلى أربعة مجالات: 

4 كفايات استخدام شبكة الإنترنت. 

4 كفايات إنتاج المعرفة الرقمية. 

4 كفايات التواصل والتشارك الإلكتروني. 

4 كفايات إدارة التعلم الإلكتروني. 
ووضع لها الناجم )۲١۱۷(‏ تصورًا مقترحًا صنّفها فيه إلى ما يلي: 

4 مهارات استخدام الحاسوب والإنترنت: وتضمنت تشغيل الحاسوب وملحقاته 
والتعامل مع الإنترنت. 

4 مهارات توظيف الحاسوب والوسائط الإلكترونية 2 التدريس وتضمنت: توظيف 
الوسائط المتعددة كالصوت والصور والرسوم...ومهارات التعلم الإلكتروني 
كإنتاج المقرر الإلكتروني» ومهارات الجيل الثاني للإنترنت مثل استخدام 
وسائل التواصل. 
ومن خلال تحليل التصنيفات السابقة يرى الباحث أن هذه الكفايات تتمحور 

حول الكفايات التالية: 

4 كفايات استخدام الحاسوب وتتمثل بالمعرفة بأسس تشغيله ومكوناته الأخرى. 

4 كفايات استخدام البرامج الميسرة لعملية التعلم وتتضمن برامج الحاسوب 
نفسه» وكذلك البرامج والتطبيقات عبر شبكة الإنترنت والجيل الثاني. 

4 كفايات إدارة الموقف التعليمي: ويندرج تحتها التخطيط للدرس وتنفيذه 
وتقويمه. 

٠‏ ثانيا: الدراسات السابقة: 

٠‏ عرض الدراسات: 
دراسة فانفوسن (7731405562,2001) هدفت إلى التعرف على مستوى الكفايات 

التكنولوجية لدى المعلمين 2 ولاية إنديانا الأمريكية واستخدم الباحث الاستبانة 

على عيّنة قوامها )11١(‏ معلمًاء وقد أظهرت الدراسة قلة عدد المعلمين الذي 
يمتلكون الكفايات التكنولوجية 4 استخدام الإنترنت 4 غرفة الصفء ووجود 

نقص ل تدريب المعلمين على استخدام الإنترنت والشبكة العنكبوتية. 
دراسة هو (11011,2004) هدفت إلى الكشف عن الكفايات التكنولوجية التي 

يحتاجها معلموالمرحلة الثانوية ومدى ممارستهم لها 4 ڪورياء واستخدم 

الباحث المنهج الوصفي المسحي» والاستبانة على عيّنة قوامها (49) معلمًا ومعلمة 
وأظهرت الدراسة عدة ة نتائج أبرزها: امتلاك المعلمين للكفايات التكنولوجية 

المعرفية بنسبة ٠۸ء‏ وعدم وجود فروق ب2 توظيف الكفايات تعزى لمتغيّر الجنس. 
دراسة جاد )۲٠٠۷(‏ هدفت إلى التعرّف على مدى شعن اعكناء هيئة التدريس 

من كفايات التعلم الإلكتروني 2 جامعة الباحة: واستخدمت الباحثة المنهج 
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الوصفى التحليلى»و الاستبانة على عينة عشوائية ذات رغبة 2 الاشتراك 
بالدراسة قوامها (*0) عضو هيئة تدريس من الذكور والإناث 2 عددٍ من الكليّات» 
وأظهرت الدراسة عددًا من النتائج أبرزها: أن أعلى الكليّات 4 التمكن والممارسة 
كلية التربية بنين وأقلها كليّة التربية كذلك لكن للبنات» واظهرت الدراسة 
أنه توجد فروق بين الكليّات » بينما لا توجد فروق 2 التمكن والممارسة تعزى 
لمتغيّري المؤهل العلمي والجنس. 

دراسة العمري )7٠05(‏ هدفت إلى التعرّف على كفايات التعليم الإلكتروني 
ودرجة توافرها لدى معلمي المرحلة الثانوية بمحافظة المخواة» واستخدم الباحث 
المنهج الوصفي المسحيء والاستبانة على عينة تمثل كامل المجتمع قوامها (+ 
إلا أن الاستبانات الصالحة للتحليل قوامها )١514(‏ استبانة: وأظهرت الدراسة عددًا 
من النتائج: توافر الكفايات الإلكترونية 4 التعليم الإلكتروني وقيادة الحاسب 
والشبكات والإنترنت وتصميم البر مجيّات والوسائط بدرجة متوسطة؛ ووجود فروق 
تعزى لسنوات الخدمة لصالح المعلمين الأحدث خدمة. 

دراسة الوحيدي (۲۰۰۹) هدفت إلى التعرف على أثر برنامج مقترح 4 ضوء 
الكفايات الإلكترونية لاكتساب بعض مهاراتها لدى طالبات تكنولوجيا التعليم 4 
الجامعة الإسلامية واستخدمت الباحتة المنهج التجريبي باستخدام برنامج 
محوسبء ويطاقة مالاحظة على عينة من طالبات مساق الحاسوب التعليمي 
قوامها (۲۳) طالبة» وأظهرت الدراسة عدة نتائج أبرزها: فاعلية البرنامج المحوسب» 
ووجود فروق ‏ مستوى اكتساب المهارات العمليّة للكفايات الإلكترونية قبل وبعد 
تطبيق البرنامج. 

دراسة بني دومي )۲٠٠١(‏ هدفت إلى الكشف عن مدى امتلاك معلمي العلوم 
للكفايات التكنولوجية 2 محافظ الكرك بالأردن» واستخدم الباحث المنهج 
الوصفى المسحىء والاستبانة على عيّنة عشوائية قوامها (؟1) معلمًا ومعلمة 
وأظهرت الدراسة عدة نتائج أبرزها: امتلاك ۸٤‏ كفاية بدرجة كبيرة و١"‏ بدرجة 
متوسطة وكفاية واحدة بدرجة منخفضة؛ ووجود فروق 2 امتلاك الكفايات 
لصالح المعلمات 4 أريعة مجالات» ولذوي الخبرة الطويلة 2 خمسة مجالات. 


دراسة شويعِي )٠ ١١(‏ هدفت إلى التعرّف على كفايات المعلم ب4 نظام التعلم 
الإلكتروني وفقا لوظائفه المستقبلية واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي»› 
والاستبانة على عينة عشوائية قوامها (؟7؟) من المعلمين والمعلمات الملتحقين 
ببرنامج الدبلوم التربوي وأظهرت الدراسة عدة نتائج أيرزها أن أعلى وظيفة 
للمعلم الإلكتروني هي المعلم المرشدء وأدناها المعلم المصمم. 

دراسة كلاب )۲١٠((‏ هدفت إلى التعرف على درجة توافر كفايات التعليم 
الإلكتروني لدى معلمي التعليم التفاعلي المحوسب ب2 مدارس وكالة الغوث بغرّة 
وعلاقتها باتجاهاتهم نحوه واستخدم الباحث المتهج إالوصفي التحليلي» 
والاستبانة على عيّنة تمثّل جميع المجتمع قوامها (51) معلمًا ومعلمة»ء وأظهرت 
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الدراسة عدة نتائج أبرزها: توافر الكفايات بنسبة 17 لدى العيّنة» ووجود فروق 2 
محور ثقافة التعليم الإلكتروني وقيادة الحاسوب لصالح الذكور ييئما لا تكد 
فروق تبعًا لمتغير الخبرة. 


دراسة الزهراني )۲١٠۲(‏ هدفت إلى الكشف عن مدى توافر كفايات التعلم 
الإلكتروني لدى معلمي المرحلة الثانوية 2 محافظة القريات بالمملكة العربية 
السعودية: واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي الكمّي والنوعي › والاستبانة 
والمقابلة على عيّنة عشوائية بسيطة قوامها )1١١(‏ مديراء و( )٠٠١‏ معلمًاء وأظهرت 
الدراسة عدة ةنتائج أيرزها: امتالاك كفايات التعلم الإلكتروني لدى المعلمين 
بدرجة متوسطة أعلاها كفايات التعامل مع الشبكات والإنترنت» ممارسة 
كفايات التعلم الإلكتروني بدرجات ما بين مرتفعة ومنخفضة أعلاها كفايات 
استخدام الحاسوب التي جاءت بدرجة مرتفعة كما جاءت مهارة توظيف العروض 
الصوتية بدرجة مرتفعة » وتوظيف الفيديو بدرجة منخفضة. 

دراسة المعمري والمسروري )۲١٠۳١(‏ هدفت إلى الكشف عن درجة توافر كفايات 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لدى معلمى الدراسات الاجتماعية بمرحلة 
التعليم ما بعد الأساسي 2 بعض المحافظات العمانية إضافة إلى معرفة أثر النوع 
والتخصص والخبرة» واستخدم الباحثان المنهج الوصفي المسحيء والاستبانة على 
عينة عشوائية طبقيّة قوامها (7) من المعلمين والمعلمات 2 محافظات: مسقطء؛ 
شمال الباطنة» جنوب الشرقية» وأظهرت الدراسة عدة ة نتائج آبرزها : توافر الكفايات 
لدى العيّنة بدرجة متوسطة؛ وعدم وجود فروق تبعًا لمتغيّري التخصص والخبرة 
التدريسية إلا 2 محورالكفايات الأساسية حيث ظهرت الفروق لصالح ذوي 
الخبرة ما بين )٠١- ١(‏ سئوات. 

دراسة البابطين )7٠١١4(‏ هدفت إلى التعرف على درجة توافر الكفايات التقنية 
ومعوقاتها لدى قائد المدرسة الثانوية بالرياض من وجهة نظر معلمي المرحلة 
الثانوية بمدينة الرياض» واستخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي» والاستبانة 
على عينة قوامها (58”) معلمًا وأظهرت الدراسة عدة ة نتائج أبرزها حصول 
الكفايات التقنية المهارية على الترتيب الأول من وجهة نظر العيّنة» وإتيان 
الكفايات التقنية لدى القائد بدرجة متوسطة. 

دراسة العجمي )۲١٠١(‏ هدفت إلى التعرّف على كفايات التعلم الإلكتروني 
لدى معلمي التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية بدولة الكويت» واستخدم البإحث 
المنهج الوصفي المسحي» والاستبانة على عيّنة عمدية قوامها )٠١١(‏ معلماء 
واظهرت الدراسة عددًا من النتائج أبرزها ضعف المعلمين 2 تخطيط وتصميم أي 
برمجية تعليمية:؛ و استخدام الاختبارات الإلكترونية 2 تقويم تعلم الطلاب. 


دراسة الحميدي )۲١٠۷(‏ هدفت إلى التعرّف على درجة امتلاك معلمي اللغة 
العريية بالمرحلة الثانوية بدولة الكويت للكفايات الإلكترونية من وجهة نظرهم 
وعلاقته بكل من الجنس والمؤهل العلمي والخبرة التدريسية» واستخدم الباحث 
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المنهج الوصفي المسحيء والاستبانة على عينة عشوائية قوامها )۲٠١(‏ معلمًا 
ومعلمة» وأظهرت الدراسة عدة نتائج أبرزها أن درجة امتلاك المعلمين للكفايات 
الإلكترونية جاء بدرجة متوسطة؛ إضافة إلى عدم وجود فروق تعزى لمتغيّرات: 
الجنس والمؤهل والخبرة. 

دراسة العتيبي )۲١٠۱۷(‏ هدفت إلى تحديد أهم كفايات تقنية التعليم اللازمة 
لطالبات الدراسات العليا بكلية العلوم الاجتماعية 2 جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية 4 العصر الرقمي من وجهة نظرهن:؛ واستخدمت الباحثة المنهج 
الوصفي التحليلي؛ والاستبانة على عيّنة عشوائية قوامها )۱٤۸(‏ طالبة » وأظهرت 
الدراسة عدة ة نتائج أيرزها تصدر كفايات استخدام شبكة المعلومات الدولية 
(الإنترنت) ثم كفايات إنتاج المعرفة الرقمية فكفايات التواصل والتشارك 
الإلكتروني» ووجود فروق تعزى لمتغيّر القسم التربوي بينما لا توجد هذه الفروق 
تبعًا لمتغيّري المرحلة العلمية والمستوى الدراسي. 

دراسة الغصاب )۲١٠۷(‏ هدفت إلى التعرّف على درجة ممارسة معلمي اللغة 
الإنجليزية لمهارات التعلم الرقمي واتجاهاتهم نحوهاء وأثر متغير الجنس والمؤهل 
والخبرة» واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي المسحي»› »والاستبانة ومقياس 
للاتجاهات على عيّنة عشوائية طبقية بسيطة قوامها )١650(‏ معلمًا ومعلمة» وقد 
أظهرت الدراسة عدة نتائج أبرزها أن ممارسة مهارات التعلم الرقمي جاءت درجة 
كڪبيرة» وعدم وجود فروق لأثرالجنس إلا 2 مجال مهارة الحاسب الآلي لصالح 
الذكور؛ وعدم وجود فروق لأثرالمؤهلات العلمية والخبرة التدريسية على كل 
المجالات. 


دراسة الشيخ وأحمد )٠٠ ١18(‏ هدفت إلى فحص كفايات وحدات التعلم الرقمية 
لدى معلمي مرحلة التعليم الأساسيّة بمحليّة كرري 2 السودان» واستخدم 
الباحثانالمنهج الوصفي المسحي والعلاقات المتبادلة» والاستبانة على عيّنة 
عشوائية بسيطة قوامها (10) معلمًا ومعلمة: وأظهرت الدراسة أن مهارات كضايات 
وحدات التعلم الرقمية ضرورية» ولم تظهر فروق 2 هذه الكفايات بين المعلمين 
والمعلمات. 

دراسة الشهوان والنعيمي (۹٠١۲م)‏ هدفت إلى معرفة آليات استخدام التعليم 
الرقمي 2 البيئات التعليمية وتوضيح الكفايات اللازمة للمعلمات 2 ضوء المعرفة 
الرقمية واستخدمت الباحتتان المنهج الوصفي المسحي» والاستبانة على عينة 
قوامها (59؟) من معلمات الرياضيات والعلوم 4 المرحلة المتوسطة:؛ وأظهرت 
النتائج تشغيل الحاسب وملحقاته والتعامل مع برامج أوفيس والبريد 
الإلكتروني» واستخدام الإنترنت 4 البحث بدرجة دائمة» بينما كان استخدام 
التقنية الرقمية» والوسائط والباركود والتقويم بدرجة متوسطة:؛ وجاء 
التخطيط بدرجة ضعيفة والتقويم بدرجة متوسطة أما التنفيذ فقد جاء بدرجة 
مرتفعة جدا. 


دراسة الصمادي )۲١٠۹(‏ هدفت إلى الكشف عن درجة امتلاك معلمي 
الرياضيات للمرحلة الثانوية 2 محافظة عجلون للكفايات التكنولوجية من وجهة 
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نظرهم» واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي» والاستبانة على عيّنة 
عشوائية قوامها )۲۷١(‏ معلمًا ومعلمة: وقد أظهرت الدراسة عدة نتائج أبرزها 
امتلاك المعلمين للكفايات التكنولوجية بدرجة مرتفعة» وعدم وجود فروق 4 درجة 
امتلاك الكفايات تبعا لمتغيّر الجنس. 

دراسة عليمات )7١15(‏ هدفت إلى معرفة درجة امتلاك معلمي اللغة العربية 
لكفايات تكنولوجيا التعليم من وجهة نظرهم» واستخدم الباحث المنهج الوصفي 
المسحي» والاستبانة على عيّنة عشوائية قوامها (60) معلمًا ومعلمة» وأظهرت 
الدراسة عدة نتائج أبرزها: إشراك الطلاب 2 اختيار التقنيات التعليمية واختيار 
الوق تت المناسب لاستخدامهاء والتغذية الراجعة وتحليل الاختبارات 4 مجال 
التقويم يدرجة كبيرة جدًا بينما جاءت مهارة الريط بين الخبرات القديمة 
والجديدة وتوضيح المهام بدرجهة صغيرة» كما أظهرت الدراسة عدم وجود فروق بين 
المعلمبن والمعلمات بينما توجد فروق تبعًا لمتغيّرالخبرة لصالح ذوي الخبرة 
الطويلة 4 التدريس. 

دراسة بعطوط )۲٠۲١(‏ هدفت إلى وضع تصور مقترح للكفايات التقنية الرقمية 
ومتطلبات القرن الحادي والعشرين لمعلمات التربية الفنية 4 ضوء احتياجاتهن 
التدريبيّة» واستخدمت الياحثة المنهج الوصفي التحليلي» والاستبانة على عينة 


ع “مده 


عشوائية قوامها )0١(‏ معلمة؛ وأظهرت الدراسة انخفاض درجة استخدام وحدات 

التعلم الرقمية» كما أظهرت الدراسة عدم وجود فروق تعزى لمتغيري: المؤهل 

وسنوات الخدمة. 
دراسة الغامدي والرويلي )۲٠۲١(‏ هدفت إلى التعرف على واقع اداد ات 

الرقمي 2 دريس العلوم والرداضيات بك منظكة الجوف 22 المملكة العرقية 

السعودية واستخدم الباحثان المنهج النوعيء والمقابلة عبر برنامج (70010) لعيّنة 
قوامها (۸ 6) من المعلمين تم اختيارهم بشكل عشوإئي» وأظهرت الدارسة عدّة نتائج 
أبرزها : انخفاض مستوى التعلم الرقمي لدی المعلمين» وضعف التواصل والحضور 

من قبل الطلاب. 

٠‏ التعليق على الدراسات: 

٠‏ أولا: التشابه والاختلاف بين الدراسات: 

4 اتفقت كل هذه الدراسات 4 تمحورها حول الكفايات الإلكترونية على ما بينها 
من اختلاف 4 المصطلحات. 

4 اتفق معظم هذه الدراسات 4 المنهج البحثي الوصفي بأسلوييه التحليلي أو 
المسحي ولم يختلف ب إدخال المنهج النوعي إلا دراستي: الغامدي والرويلي 
(۲۰۲۰) والزهرانى (۲۰۱۲(» فا تفرذ در فة اروف الوحيدي 31ب 0 2 9 
استخدام المنهج التجريبي. 

4 اتفقت كل هذه الدراسات و استخدام أداة الاستبانة ولم تختلف 4 ذلك إلا 
دراسة أروى الوحيدي )۲٠٠۹(‏ التي استخدمت بطاقة الملاحظة ودراسة الزهراني 
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(010٠)التى‏ استخدمت المقابلة» ودراسة الغصاب )۲١۱۷(‏ التى استخدمت 
مقياس للاتجاهات كأدوات إضافية بينما انفردت دراسة الغامدي والرويلي 
)۲٠۲١(‏ 2 الاقتصار على المقابلة. 1 

4 اتفقت معظم هذه الدراسات 2 اختيار العيّنة بطريقة عشوائية ما بين بسيطة 
أو طبقية ما عدا دراسة العجمي )٠١١4(‏ حيث تم اختيار العيّنة عمديًا بينما لم 
تظهر بعض الدراسات طريقة اختيار العينة وطبقت بعضها الدراسة على 
كامل المجتمع: دراسة العمري (۲۰۰۹)ء كلاب .)۲١٠١(‏ 

4 طبقت معظم الدراسات على مجتمع الذكور والإناث إلا دراسة العمري 
(۹٠٠۲)ء‏ ودراسة الزهراني )۲١٠۲(‏ ودراسة المعمري والمسروري )۲١٠١(‏ ودراسة 
البابطين )٠١١4(‏ ودراسة العجمى )۲٠٠٤(‏ حيث اقتصرت على الذكور؛ ودراسة 
الوحيدي )3٠١4(‏ ودراسة العتيبي )۲١٠۷(‏ ودراسة الشهوان والنعيمي )۲١٠۹(‏ 
ودراسة بعطوط )3١70(‏ التى اقتصرت على الإناث. 1 

4 أظهرت هذه الدراسات نتائج مختلفة فقد أظهرت دراسة فانفوسن 
(17071/055671,2001) ودراسة بنى دومي )٠١١١(‏ ودراسة العيجمى )٠١١4(‏ ودراسة 
بعطوط )۲٠۲١(‏ ودراسة الغامدي والرويلي )7١7١(‏ ضعفا 2 مجال الكفايات 
الإلكترونية لدى العيّنة؛ بينما جاءت هذه الكفايات بدرجة متوسطة ب2 دراسة 
العمري )٠٠١9(‏ ودراسة المعمري والمسروري )۲١٠١(‏ ودراسة الحميدي )۲١٠۱۷(‏ أما 
دراسة الغصاب )٠١17(‏ ودراسة الصمادي )2٠١15(‏ فقد جاءت بدرجة مرتفعة 
وأظهرت بقية الدراسات نتائج متباينة. 

4 وبخصوص الفروق للمتغيرات الدراسة فلم يظهر أثر اختلاف الجنس لدى دراسة 
(101,2004) ودراسة جاد )۲٠٠۷(‏ ودراسة الحميدي )۲١٠۱۷(‏ ودراسة الغصّاب 
)5١10(‏ ودراسة الشيخ وأحمد )3١18(‏ ودراسة الصمادي )۲١٠۹(‏ ودراسة عليمات 
)۲١۱۹(‏ بينما ظهر 2 دراسة بني دومي )۲٠٠١(‏ لصالح المعلمات. 

4 وتبعًا للخبرة تباينت النتائج فقد كانت 4 دراسة العمري )۲٠٠۹(‏ لصالح 
الأحدث خبرة:؛ وك دراسة عليمات )۲١٠۹(‏ للأطول خبرة؛ بينما لا توجد فروق 2 
دراسة كلاب )۲١٠١(‏ دراسة الحميدي )۲١٠۷(‏ ودراسة الغصاب )۲١٠۷(‏ ودراسة 
بعطوط (۲۰۲۰). 

4 وتباينت هذه الدراسات 4 تطبيقها 24 بيثات فبعضها 2 بيثات غير عربية» 
وبعضها 4 بيئات عربية: الأردن» الكويت» السودان وفلسطين وسلطنة عمان أما 
بيئةالمملكةالعرييةالسعودية فقد طبقت فيها دراسة جاد )۲٠٠۷(‏ ودراسة 
العمري )۲٠٠۹(‏ ودراسة الزهراني )۲١٠۲(‏ ودراسة البابطين )۲١٠١(‏ ودراسة 
العتيبي )3١10(‏ ودراسة بعطوط )3١70(‏ ودراسة الغامدي والرويلي .)٠٠٠١(‏ 

4 وتباينت هذه الدراسات 4 تطبيقها على معلمين أوأعضاء هيثة تدريس 2 
الجامعات كما تباينت 4 تخصصات المعلمين ومراحلهم التعليمية مابين 
التعليم الأساسي والمتوسطة والثانوية ومرحلة جامعية ودراسات عليا 2 
تخصصات اللغة العربية او الرياضيات أو العلوم أو الحاسب واللغة الإنجليزية 
والتربية الإسلامية والدراسات الاجتماعية والتربية الفنية. 
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٠‏ ثانيا: التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة: 

4 اتفقت هذه الدراسة مع الدراسات السابقة 2 تناول الكفايات الإلكترونية أو 
جانب منها كهدف للدراسة. 

4 واتفقت هذه الدراسة مع الدراسات التي استخدمت المنهج الوصفي المسحي وهي 
معظم الدراسات بينما اختلفت مع الدراسات الأخرى وهي دراسة (الغامدي 
والرويلي؛ )٠١٠١‏ ودراسة (الزهراني» »)۲۰٠۱۲‏ اوت لسري ودراسة 
الوحيدي )7٠٠١(‏ 4# استخدام المنهج التجريبي 

44 واتفقت تفقت مع الدراسات التي استخدمت الاستبانة كأداة وهي معظم الدراسات 
إلا دراسة الوحيدي )٠٠١04(‏ التي استخدمت بطاقة الملاحظة ودراسة الزهراني 
)1 )التي استخدمت المقابلة ودراسة الغصّاب )2١17(‏ التي استخدمت 
مقياس للاتجاهات كأدوات إضافية» ودراسة الغامدي والرويلي )٠١٠١(‏ التي 
اقتصرت على المقابلة. 1 1 

4 واتفقت هذه الدراسة مع الدراسات التي طبقت على مجتمع الذكور والإناث 
وهي معظم الدراسات ماعدا دراسة العمري )۲٠٠۹(‏ ودراسة الزهراني )۲١٠۲(‏ 
ودراسة المعمري والمسروري )3١1(‏ ودراسة البابطين )٠١1١4(‏ ودراسة العجمي 
)۲۰۱٤(‏ حيث اقتصرت على الذكور, ودراسة الوحيدي )۲٠٠۹(‏ ودراسة العتيبي 
(۲۰۱۷) ودراسة الشهوان والنعيمى ١9(‏ و وط( )٠‏ حيث 
اقتصرت على الإناث. 1 

4 واتفقت تفقت مع الدراسات التي طبقت 4 مجتمع المملكة العربية السعودية وهي 
دراسة جاد )۲٠٠۷(‏ ودراسة العمري )3٠١9(‏ ودراسة الزهراني )۲١٠۲(‏ ودراسة 
البابطين )۲٠٠١(‏ ودراسة العتيبى )۲١٠۷(‏ ودراسة يعطوط )٠١١(‏ ودراسة 
الغامدي والرويلي ( ٠١‏ واختلفت مع الدراسات اللأخرى. 

4 واتفقت تفقت مع الدراسات التي تناولت مجتمع المعلمين والمعلمات 2 مراحل التعليم 
العام وهى معظم الدراسات ما عدا دراسة جاد )٠٠١17(‏ ودراسة الوحيدي )۲٠٠۹(‏ 
ودراسة العتيبي )۲١٠۷(‏ التي طبقت 2 المرحلة الجامعية. 


ومما سبق يظهر اختلاف الدراسة الحالية عن الدراسات كلها فيما يلى: 

4 التطبيق على مجتمع المعلمين والمعلمات 2 مناطق المملكة العربية السعودية 
كلها. | 

4 إدخال متغيّرات أخرى لمعرفة أثرها وهى: اختلاف المناطق التعليمية» واختلاف 
مرحلة التدريس. 1 

4 تطبيقها 2 مرحلة التحول إلى التعليم عن بعد كأحد تداعيات جائحة 
كورونا محليا وعالميا. 

٠‏ ثالثا: أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة 
استفادت هذه الدراسة من الدراسات السابقة 2 عدة نواحى: 

4 التعويل على بعض هذه الدراسات 2 دعوى أهمية الموضوع ب2 مقدّمة الدراسة أو 

4 بناء الإطارالنظري بالاستفادة من قائمة المراجع والبحوث التي تتضمنها. 
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4 بناء أداة الدراسة الحالية بالاستفادة من بعض هذه الدراسات. 

4 تفسير نتائج الدارسة الحالية من خلال توضيح ما اتفق منها أواختلف مع 
نتائجها ب2 موضع مناقشة النتائج. 

٠‏ فروض الدراسة: 
اتساقا مع نتائج أغلب الدراسات يصوغ الباحث فروض الدراسة كما يلي: 

4 ا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات معلمي ومعلمات 
المملكة العربية السعودية 2 مستوى الكفايات الإ لكترونية تعزى إلى اختلاف 
الجنس (معلمين» معلمات). 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمى ومعلمات 
المملكة العربية السعودية 2 مستوى الكفايات الإلكترونية تعزى إلى اختلاف 
سنوات الخدمة. 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمى ومعلمات 
المملكة العربية السعودية 2 مستوى الكفايات الإلكترونية تعزى إلى اختلاف 
المرحلة التعليمية (ابتدائي» متوسطء ثانوي). 

4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمى ومعلمات 
المملكة العربية السعودية 2 مستوى الكفايات الإلكترونية تعزى إلى اختلاف 
المنطفة (شمال» جنوب» وسط» شرق» غرب). 

١‏ إجراءات الدراسة 


٠‏ المنشج: 
استخدم الباحث المنهج الوصفي بالأسلوب المسحي» > وذلك لمناسبته لموضوع 
الدراسة حيث ذكر العساف )۲٠٠١(‏ أن هذا المنهج يقوم على استجواب أفراد 
المجتمع أو عينة ةمتهم بصورة مباشرة باستخدام المقايلة أو بصورةٍ غير مباشرة 
باستخدام الاستبانة (ص» ۱۸۳)» وقد تم استجواب أفراد العينة 2 هذه الدراسة 

بصورة غير مباشرة. 
٠‏ المجتمع والعينة: 

يتمثل مجتمع الدراسة بجميع معلمي ومعلمات المملكة العربية السعودية ج 
مراحل التعليم: الابتدائية» المتوسطة: الثانوية بالمدارس الحكومية والأهلية 
والبالغ عددهم حسب إحصائية عام (1441 -۲۰۲۰): (849.و١ه).‏ 

أماالعينة فقد اختار الباحث العينة العشوائية العرضية لصعوبة تنفين العينة 
الطبقية لكبر حجم عدد المجتمع» وقد شارك 2 الاستجابة عدد (0.05) من 
المعلمين والمعلمات 2 مختلف مناطق المملكة العربية السعودية» وممن يدرسون 
مختلف المراحل» ويبيّن توزيعهم بالعدد والنسبة المئوية الجدول :)١(‏ 

٠.‏ الأداة: 
تتمثّل أداة الدراسة الحالية باستبانة اختارها الباحث لمناسبتها لأهداف 
الدراسة وتم بناؤها 2 ضوء الرجوع إلى الأدب التربوي » وعددٍ من البحوث 

والدراسات السابقة مثل دراسة الوحيدي )۲٠٠۹(‏ ودراسة كلاب )۲١٠١(‏ ودراسة 
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جدول () توزيع عيّنة الدراست 

















المتغير العدد النسبة المئويت 
معلم ۳۱ .0۷ 
الجنس معلمت 1 Y4‏ 
المجموع 0.0 N‏ 
ابتدائیت ۳ 104.7 
مرحلة التدريس متوسطت 2 NAA‏ 
كانوين > f.‏ 
المجموع 0.0 N‏ 
٠١‏ سنوات فأقل ۳ 0.4 
سنوات الخبرة 20٠‏ سنت اضف EV.‏ 
أكثر من ٠١‏ سنن ATV Wo‏ 
المجموع 0.0 AN‏ 
الوسطى N.N of‏ 
الشماليت ۳ نكي 
المنطقب الجنوييت ۸ 4.0 
الشرقين ۳۷ N.Y‏ 
الغربيت 3 Ate.‏ 
المجموع 0.0 0 


المحمري والمسروري )۲١٠١(‏ ودراسة العتيبي )۲١٠۷(‏ وقد تكوّنت الاستبانة من 
قسمين الأول عبارة عن عددٍ من البيانات مثل اسم المعلم» وعدد سنوات خدمته» 
والمرحلة التعليمية»ء والجنس, والمنطقة » والثاني يتناول عبارات الاستبانة وهي 
(4*) عبارة تم تقسيمها على ثلاثة محاور : الأول: عن كفاية استخدام الأجهزة 
الإلكترونية )١١(‏ عبارة» والثاني :عن كفاية توظيف الشبكة العنكبوتية )1١(‏ 
عبارة» والثالث: عن كفاية إدارة موقف التعلم الإلكتروني )١١(‏ عبارة وقد اعتمد 
الباحث على مقياس ليكرت الخماسي : مرتفع جدًا (ه درجات)» مرتفع ٤(‏ درجات)» 
متوسط (۳ درجات)؛ منخفض ) درجتان)» » منئنخفض جدًا (درجة واحدة)» ولحساب 
المتوسطات يحسب المدى وهو ه٠ ٤<١-‏ حساب طول الفئة يتقسيم المدى على أكبر 
قيمة 4/ ٠.۸ =١‏ ثم إضافة هذه القيمة على أقل قيمة 2 المقياس )١(‏ وبالتالي 
فمعيار الحكم على قيمة المتوسطات كما يلي: 
جدول (۲) معايير الحكم على قيمت متوسطات استجابة العينت على الاستبانت 


الاستجابت المستوى 
۸-۹ منخفض جدا 
AA‏ منخفض 
EZ‏ متوسط 
1 مرتفع ‏ 
0-1 مرتفع جدا 





وبذلك أصبحت الاستبانة 4 صورتها الأولية المناسبة لعرضها على المحكمين 
من أجل التأكد من صدقها. 
٠‏ صدق الاستبانة: 
٠‏ صدق التحكيم: 

عرضت الاستبانة على عددٍ من الأساتذة والباحثين 4 مرحلة الدكتوراه 2 
المناهج وطرق التدريس والتقنيات وعددٍ من المشرفين التربويين ذوي الخبرة؛ و2 
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ضوء آرائهم تم تعديل عبارات الاستبانة حيث تم الأخن بكل الملاحظات الواردة من 
المحكمين والتي تضمنت حذف الكلمة الأولى من كل عبارة: وتعديل صياغة (۱۸) 
عبارة بشكل ڪامل» و(د) 5) عبارات بشكلٍ جزئي» ودمج عبارتين معاء وفصل التركيب 
4 عبارتين لتصبح أريع عبارات › وحدق أريع عبارات » ونقل عبارة واحدة من محور 
إلى آخرء وتقديم عبارة على أخرى» لتصبح العبارات 2 المحور الأول : )٠١(‏ عبارات» 
و2 المحورالثاني: )١18(‏ عبارةء و2 المحور الثالث: (۸) عبارات ليصبح عدد المحاور 
كما هي ويصبح عدد العبارات )9١(‏ عبارة. 
٠‏ صدق الاتساق الداخلي: 

باستخدام معامل الارتباط بيرسون لقياس صدق الاتساق بين درجة كل محور 
والدرجة الكلية للاستبانة حيث جاءت معاملات الارتباط بدرجة ما بين ٠.۹۳١‏ - 
٥‏ عند مستوى دلالة أقل من .)٠.٠٠١(‏ كما جاءت معاملات الارتباط بين 
العبارات ومحاورها تتراوح ما بين ٠.۸1٤(‏ 00.515 #2 المحور الأول وما بين 
(كلقاء -. )٠‏ 2 المحور الثاني وما بين (918. ٠‏ -0.854) #المحورالثالث» 
وكلها دالة إحصائيًا عند مستوى (0.01). مما يعني تمتّع عبارات الاستخدام 
بصدق داخلي عال. 
٠‏ ثبات الاستبانة: 

٠‏ إعادة الاستجابة: 

حيث وزعت الاستبانة على عيّنة استطلاعية قوامها (19) معلمًا مرتين بفارق 
زمنى )٠١(‏ أيام وهى أقل مدة مقبولة:» وبالمقارنة بين التطبيق الأول والثانى جاءت 
النتائج كما 2 الجدول التالي: َ 

جدول (") مقارنة متوسطي التطبيق الأول والثاني للاستبانت 


التطبيق الوسط الحسابى الانحراف المعيارى قيمة 8) نوع الدلالت 
الأول ھا نيت OE ANY‏ 
الثانى € 5 : غير معدويم 














يظهر من الجدول (") أن متوسط التطبيق الأول هو ٠.۷١‏ بانحراف معياري 
١‏ ومتوسط التطبيق الثاني ٠‏ بانحراف معياري 20.85 ويلغت قيمة ) 
۷ -أكبر من مستوى دلالة ٠.٠٠‏ مما يدل على عدم وجود فروق بين 
التطبيقين: وبالتالي تحقق الثبات بهذه الطريقة. 
٠‏ التجزئة النصفية: 
حيث قسمت عبارات الاستبانة إلى جزئين فردية وزوجية وياستخدام معادلة 
جتمان تبيّن أن معامل الارتباط الكلي يساوي )٠.۹۸۷(‏ وهو معامل مرتفع ودال. 
٠‏ الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ: 
باستخدام معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات الاستبانة تبين التالي: 
جدول (؛) معاملات ألفا كرونباخ لمحاور الاستبانت 
المحور معامل الفا كرونباخ 
١‏ 4۳ 
۲ 4 
۳ ۹۷ 


دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (۸5۶) 












































)اعدد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١..١‏ أو 
يظهر من الجدول (4) أن محاور الاستبانة تتسم بدرجة عالية من الثبات» حيث 
تترواح معاملات الثبات للمحاور بين بين ( ۹۳ ک۷ وحن ذلك مؤشرا على أن 
أداة الدراسة على درجة عالية من الثبات» وبالتالي يمكن الوثوق بالنتائج التي 
سيتم الحصول عليها عند تطبيقها على العينة الأساسية للدراسة. 
٠‏ إجراءات الدراسة: 
4 الرجوع إلى الأدب التربوي والدراسات السابقة. 
4 بناء أداة الدراسة بصورة مبدثيه. 
4 عرض الأداة على المحكمين وتعديلها. 
4 تطبيق الأداة على العينة الاستطلاعية. 
4 تعميم الأداة على العينة المستهدفة. 
4 استخراج النتائج وتحليلها وتفسيرها. 
4 كتابة التوصيات والمقترحات. 
٠‏ الأساليب الإحصائية: 
4 التكرارات والنسب المثوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية. 
4 معاملات الارتباط بيرسون» وألفا ڪرونباخ» وجتمان 
4 اختبار 7-1٤١1‏ لعينتين متطابقتين» وتحليل التباين الأحادي (47010) واختبار 
المقارنات البعدية. 
٠‏ النتائج ومناقشتها وتفسيرها 
٠‏ نتائج السؤال الأول: نص السؤال: ما الكفاييات الإلكترونية المناسسبة لمعدمسي ومعلمات المملكة 
العربية السعودية في ظل جائحة كورنا؛ وقد تم التوصل إلى ثلاث كفايات هي: 
4 كفاية التعامل مع الأجهزة الإلكترونية. 
4 كفاية توظيف الشبكة العنكبوتية. 
4 كفاية إدارة موقف التعلم الإلكتروني. 
ويندرج تحت كل كفاية مجموعة من المهارات بمجموع كلي )۳١(‏ مهارة. 


٠‏ نتائج السؤال الثاني: نص السؤال: ما مستوى ممارسة ومعلمات المملكة العربية السسعودية 
للكنايات الإلكترونية في ظل جانحة كورونا؟ وقد تم التوصل إلى إجابسة هذا السؤال مسن خلال 
نحليل إجابات العينة كما نظهر في الجداول التالية: 

يتبين من الجدول (ه) أن أغلب العبارات عند مستوى مرتفع» وكان أعلاها: 
التعامل مع كافة الأجهزة الإلكترونية حيث جاءت بمتوسط 4.۲ وانحراف معياري 

٠4‏ وأقلها: تصميم ملفات إلكترونية حيث جاء بمتوسط ٠.١‏ وانحراف معياري 

إكسل بما يناسب موقف التعلم عن بعد لمثل: متابعة الحضور؛ رصد الدرجات 

بمتوسط ۳۰٤‏ وانحراف معياري ١."‏ . 


استخدام كافة الأجهزة الإلكترونية بشكل عام 2 كون مهارات هذه الكفاية من 
المهارات الأساسيّة التي يحتاج إليها كل معلم ومعلمة كما أنهم قد اعتادوا عليها 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








العدد المة ووأخط وثلاثون غارس 8 ۱ء 
ومازنتوها نك قدريسهم مما أكسيهه معرقة عاكية هاا تفا جات مهارة امنتحداء 
برنامج الإكسل بمستوى متوسط لما يحتاجه هذا البرنامج من خبرة وتدريب 
وقدرة 2 التعامل معه من الممكن أنها لم تتوافر لديهم لكونه برنامجا يضم العديد 
من المكونات التي يصعب معرفتها وممارستها دون تدريب خاص. 
جدول (0) كفايت التعامل مع الأجهزة الإلكترونيت 





الفقرة مرتفع جدا | مرتفع | متوسط | منخفض أمنخفض جدا| المتوسط 00 الاتجاه العام 
التعامل مع كافت 
الأجهزة الإلكترونية ا٠‏ 714 ۳ ۷ ۸ 3 
2 موقف التعلم عن 5 4 مرتفع 
بعد (حاسوب» جهاز Yeh 25 A. ۳.۱ IR‏ 
لوحی» هاتف ذكى). 
تصميم ملفات إلكترونيي| 2 ١4‏ ۸ 1 7 ” 
1 قف الت 6. ٠.‏ 2 
تخص موقف التعلم | ر MEY 44 N4.‏ 1/4 51 0 مرتفع 
عن بعد. 
تقل الملفات من أي جهاز | 177 WY‏ ۳ وه 14 5 ١‏ 7 
إلكتروني إلى آخر. | IPR 4 0.4 NY ۲١‏ مرعع 
تحويل الملفات من صيغت 14 11 نذا 1 24> 
إلى أخرى حسب ۸1 14.4 ER AM. NER‏ 5 5 مرجع 
استخدام برنامج الوورد 14 16 4 o‏ ۸ 
ينا قف 1 ته 
بمایاسب مو MY IMS Wr | vs‏ 1 2 ی 
التعلم عن بعد. 
استخدام برنامج ۸۸ ۸ 7 54 14 
البوربوينت يما يناسب : : ١ ۳۹ ١‏ مرتفع 
موقف التعلم عن بعد | AN 5 NY ANV. ۳۷٠۲ ٠‏ 
استخدام برنامج إكسل ١١١ ١|‏ َل 6 7 ۱ 
بماریناسب موقف 
التعلم عن بعد لمثل: : 8 5 8 ١‏ ۳.4 1۳ متوسط 
متابعت الحضون رصا ۲۳۸۸ MEY A.۷ AY.‏ ع0 
1 الدر. جات 
التعامل مع ملحقات ۳ 10۲ 5 ١‏ ۹ 
الأجهزة الإلكترونيت 1 
كالكاميرا والسماعت | NYA 1 4.١‏ ل AN‏ مرتفع 
والطابعت 
التتّقل بين البرامج Ww‏ 144 ۹ ۴ ۷ 
4 موقف : 5 
بسلاست 2 مو ١ 5 1 NN /NoN 4.0 ro‏ مرتفع 
التعلم عن بعد 
5 ۹ ذل 5 ۳ 5 
إغلاق الجاز والبرامج | مير 4۸1 NN‏ 4 0.1 
الستخدمة 2 موقف N. 3 ¥". (to.‏ 5 : 0 
ام عن بعد 1 1 1 1 1 1 ققد 
بطریقت صحيحة N.Y 4 KYA NA 40.7 ٠‏ 




























































































يتبيّن من الجدول )١(‏ أن العبارات جاءت بمستويات ما بين مرتفع جد 
ومتوسط فأعلاها: التعامل مع منصة مدرستي بمتوسط ٤.٤‏ وانحراف معياري ٠.۸‏ 
وقريب منها: التعامل مع برنامج التيمز؛ بينما جاءت ثلاث عبارات عند مستوى 
متوسط أعلاها: استخدام متصفحات متنوعة بمستوى مرتفع عند متوسط 4.١‏ 
وانحراف معياري 2١‏ وجاءت عبارتي: استخدام وسائط متعددة » واستخدام نماذج 
جوجل ونظائرها 4 تقديم الأنشطة بقيم متماثلة 2 متوسط 4): وانحراف معياري 


دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (۸5۶) 




















العدد المئة وواحد وثلاثون .. فارس 


.۰ء 





١‏ أما العبارات الأخرى فكلها جاءت يمستوى متوسط أعلاها: توظيف السبورة 
الإلكترونية بمتوسط ٠.۲‏ وانحراف معياري ٠.١‏ وأقلها تصميم الباركود بمتوسط 


۲ وانحراف معياري ۱۰۲. 
جدول (5) كفايت توظيف الشبكة العنكبوتيت 


القت 
استخدام متصفحات متنوعت بما 
يناسب موقف التعلم عن بعد 
مثل جوجل ڪرومء 
مايكروسفت إدج وغيرها 


التعامل مع منصّت مدرستي. 


التعامل مع برنامج التيمز 


رفع وتحميل البرامج والكتب 
لاستخدامها ل موقف التعلم 
عن يعد. 
تصميم الباركود وإرساله 
للطلاب 2 موقف التعلم عن 
فعا 
توظيف البريد الإلكتروني 4 
التواصل مع الطلاب أثناء 
موقف التعلم عن بعد 
توظيف البريد الإلكتروني 4 
التواصل مع إلطلاب بعد 
موقف التعلم عن بعد 
توظيف السبورة الإلكترونية 2 
موقف التعلم عن بعد عبر 
برنامج التيمز 
استخدام وسائط متعدّدة 2 
موقف التعلم عن بعد: صورء 
صوت» فيديو 
استخدام تماذج جوجل ونظائرها 
4 تقديم الا تروالاختبارات 
أثناء موقف التعلم عن بعد 
استخدام نماذج جوجل ونظائرها 
ب إعطاء الواجبات المنزليتة 
استخدام برامج الحوسية 
السحابيت 2 موقف التعلم عن 
بعد مثل: ون درايف» جوجل 
درايف. 
نشاء غرف متعددة 4 موقف 
التعلم عن بعد للقيام بنشاطات 
تعاونيت بين الطلاب 





مرتفع جدا 
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ANV. 
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۳.۲ 


۳.۲ 
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۳١ 





1۳ 


1۳ 


1۳ 


1۲ 


متوسط 





ويفسر الباحث حصول المعلمين والمعلمات على تقييم مرتفع جدا ب2 التعامل 
مع منصة مدرستي وبرنامج التيمز بعاملين الأول : عامل الخيرة إذ أن المعلمين 
والمعلمات بدأوا العمل على المنصة والبرنامج منن بداية العام الدراسي» الثاني: أن 
المعلمين والمعلمات قد استفادوا من برامج التدريب التي نفذتها إدارات التعليم 2 
كل المناطق 2 بداية العام الدراسي» ولدلت أيضًا يعزو الباحث إتيان مهارات: 
استخدام متصفحات متنوعة واستخدام وسائط متعددة واستخدام نماذج جوجل 
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العدد المئة ووا حد وثلاثون .. هاوس .. 1ء 


ونظائرها بمستوى مرتفع لدى المعحلمين والمعلمات» جلى ف هنذا المستوى 
منطقية الإجابة وصدقها نظرً للتشابه بين هذه المهارات الثلاثة: أما المهارات التي 
جاءت بمستوى متوسط فتفسيرها قد يرجع إلى عدم استخدام بعضها للاحتفاء 
بغيرها مثل توظيف البريد الإلكتروني الذي يستعيض المعلمون والمعلمات عنه بما 
توفره المنصة من وسائل تواصل أخرى »أو احتياج بعضها لمهارات خاصة لا تمتلك 
إلا طريق التدريب الخاص وهي: توظيف السبورة الإلكترونية» واستخدام برامج 
الحوسبة السحابية» وإنشاء غرف متعددة 2 موقف التعلم للقيام ينشاطات 
تعاونية بين الطلاب. 
جدول (۷) كفايت إدارة موقف التعلم الإلكتروني 





























مرتضع منخفض الانحراف | الاتجاه 
5 5 ااا ل 
لفضزة جنا لس ا چ التو المعياري | العام 
التحضير الإلكتروني للطلا ۹۱ 100 ص ۳۷ 7 
التحضير اولکتروني ب 7 مرف 
أثناء الدرس N.F A.1 AN | PVN‏ لشن 
إثارة انتباه الطلاب بشكل | بس WY‏ 0 ۳4 ۸ 
أكثر تحفيرًا 4 بداييّ ٤‏ 3 مرتفع 
موقف التعلم عن بعد | 2۳۹ | ANV INFN ۳٤١‏ 25 
ارة النقاش بيني وبين ۸۷ Wr‏ هنا 3 ۳ 
إدارة اش بيني وبين “4 5 مرتفع 
الطلاب وبينهم أتفسهم. e ¥ Ao AE. AY‏ 
توزيع أسئلتّ الدرس بما 144 1 M‏ ۳ ۳ 
يضمن مشاركت أكبر ٤‏ 9 ته 
9 ارڪت آڪبر | ږې | يلر ١ 0 20 ANV.‏ مع 
من الطلاب 
توزيع وقت الدرس حسب | ۷۷ ۳ N“‏ ۳ ۳ 
٤ - ْ 5 9 E‏ ۸ مرتفع 
الأهمية النسبية لكل منصر| 4Y AAA /١‏ 43 1 
شرح الدرس عبر أساليب كلاق 4٤‏ ۷۸ 1 ۲ 
تحقق استمرار اتصا لق . تة 
اداتصلك | پیم | ويس 00 3 ١ nt‏ هت 
الطلاب بموقف التعلم 
توظيف وسائل التعلم ۳ ۸ 1 ۸ 
الإلكترونيت (فيديو صوت» 
٠ 1 : 5 : , . 8 5‏ ۹ مرتفع 
صورة) ؤي الوقت المناسب من| 9.8" | 6.ه"/ A / NAN‏ 
الدرس 
توظيف وسائل التعلم 34 14 ۹ ۲۷ ٠‏ 
الإلكترونيت (فيديو صوت» 7 
iE‏ ا 5 5 0 5 ٤‏ ۹ مرتفع 
صورة) 2 الوقت المناسب من| /ه.4" ۷.7 كلذ fo.‏ 2 
الدرس 


يتبيّن من الجدول (۷) أن كل العبارات جاءت بمستوى مرتفع؛ وكان أعلاها: 
عبارة شرح الدرس عبر أساليب تحقق استمرار اتصال الطلاب بموقف التعلم 
بمتوسط ٤.١‏ وانحراف معياري ٠٠.۹‏ بينما كان أقلها عبارة: توزيع وقت الدرس 
حسب الأهمية النسبية لكل عنصر يمتوسط > وانحراف معياري .٠.۸‏ 

ويفسّر الباحث إتيان كل العبارات بمستوى مرتفع بتعلق مهارات هذا المحور 
بالممارسات التدريسية التي اعتاد أن يقوم بها المعلمون والمعلمات 4 مواقف التعلم 
غير الإلكترونية كونها من مهارات تنفيذ الدروس التي يطالب كل معلم 
بإتقانهاء ونتيجة إدائهم لها 2 موقف التعلم المباشرأثر ذلك 4 أن يكون أداؤهم 
لها 2 موقف التعلم عن بعد مرتفعًا بفعل الخبرة» كما يرى الباحث منطقيّة هذه 
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)اعدد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١..١‏ أو 


الإجابات حيث جاءت مهارة إدارة النقاش كأعلى مهارة لاعتماد المعلمين 4 كثير 
من الأحيان على التواصل اللفظي بينهم وبين الطلاب فهم بحاجة لأن يتقنوا هذه 
المهارة» بينما كان أقلها مهارة توزيع الوقت حسب عناصر الدرس» وهذا قد يفسر 
بضعف مهارات تحليل المحتوى لدى المعلمين لكون هذه المهارة لا تكتسب إلا عن 
طريق ممارسة وتدريب يظهر واقع الميدان التعليمي أنها ضعيفة لدى المعلمين 


المعحلمات. 
4 جدول (۸) الكفايات الإلكترونيت بمحاورها الثلاثت 
المحاور الوسط الحسابي م الاتجاه العام 
كفايت التعامل مع الأجهزة الالكترونيت ۳۸ ۸ مرتفع 
كفاية توظيف الشبكة العنكبوتيت ۳۹ N‏ مرتفع 
كفايت إدارة موقف التعلم الالكتروني N ٤‏ مرتفع 
الكفايات ككل ۸ 0 مرتفع 

















يتبين من الجدول (۸) أن الاتجاه العام لدى المعلمين والمعلمين 2 الكفايات 
الإلكترونية ككل وكل كفاية لوحدها جاء بمستوى مرتفع بترتيب متوال 
لكفاية إدارة موقف التعلم الإلكتروني ثم كفاية التعامل مع الأجهزة الإلكترونية 
ثم كفاية توظيف الشبكة العنكبوتية. ويفسر الباحث حصول المعلمين والمعلمات 
على هذه المستوى يما لديهم من ممارسه وخبرة وحكذلتك يما نالوه من تدريب» 
إضافة إلى كون بعض المها رات التي تتضمنها بعض الكفايات مهارا ات أساسية 
يعرفها كل معلم ولهذا جاءت كل العبارات بمستويات ما بين مرتفع جلا 
ومتوسطء؛ ولم تأت أي واحدة منها بمستوى منخفض أو منخفض جِدًا مما جعل 
الاتجاه العام 4 الإجابات يآتي 2 مستوى مرتضع. 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة الغصاب )٠١17(‏ ودراسة الصمادي )٠١19(‏ بينما 
تختلف مع دراسة فانفوسن (1731405567,2001) ودراسة بني دومي )١١(‏ ودراسة 
العجمي )۲١٠١(‏ ودراسة بعطوط )٠١١(‏ ودراسة الغامدي والرويلي (١۲٠۲)ء‏ وقد 
يرجع هذا الاختلاف إلى جود متغيّرات مختلفة بين الدراسة الحالية وهذه 
الدراسات هي: مكان التطبيق» والعيّنة» والتخصص, والأداة. والمرحلة الدراسية. 
٠‏ نتائج السؤال الثالث: نص السوال: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي ممارسسة 


معلمي ومعلمات المملكة العربية السعودية للكفايات الإلكترونية في ظل جائحة كورونا تعسزى 
لاختلاف الجنس «معلمين. معلمات. سنوات الخدمة. والمرحلة التعليمية. والمنطقة (شصمال. 


جنوب. وسط. شرق غرب)؟ 1 
وللإجابة عن هذا السؤال وضع الباحث أريعة فروض صفرية تتبين فيما يلي 

مع نتائج اختبارها وهي: 

٠‏ نتانج اختبار الفرض الأول: نص الفرض: لا توجد فسروق ذات دلالسة إحصائية بسين متوسطي 
درجات معلمي ومعلمات المملكة العربية السعودية في مستوى الكنايات الالكترونية تعسزى إلى 
اختلاف الجنس (معلمين. معلمات). 

ولاختبار الفرض تم استخدام اختبارت لعينتين مستقلتين -] - Independent‏ 


)ا كما ب4 الجدول التالي: 
دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (م52ام) 


























العصد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١..١‏ أو 
جدول )٩(‏ اختبارأكعنا - 1 لعينين مستقلتين عرفت أثر الجنس 


مجالات الدراسة | توس a‏ 0 0 3 ت مستوى الدلالت 
ANY 10 A1 ۳۸۹ A 37 ET RE‏ 
كفاين توظيف الشبكن 
AW ۳.۱ E? e‏ 4 536 3 3 
كفايت إدارة موقف 
التعلم ا ني ۳۸۹ 4 4 Vo NV‏ - 5-95 
الدرجت الكليت 4 a0 A8 ۹ A^ NY‏ 


























يوضح الجدول رقم (1) نتائج اختبار )1-105 لعينتين مستقلتين لمعرفة أثر 
الجنس أنه لا توجد فروق بين المعلمين والمعلمات 2 متوسطات: كفاية التعامل 
مع الأجهزة الإلكترونية» وكفاية توظيف الشبكة العنكبوتية» و2 الكفايات 
الإلكترونية ككل بينما توجد فروق 2 المتوسطات 2 كفاية إدارة موقف التعلم 
الإلكتروني لصالح المعلمات حيث جاءت بمتوسط ٤.۱۹‏ وانحراف معياري ٠.۷١۷‏ 
أعلى من متوسط المعلمين ۳.۸۹ وبانحراف معياري .٠.۷۷۹‏ 


وبالتالي يقبل الباحث الفرض الصفري فيما يخص أثر الجنس إلا 4 كفاية 
التعامل مع الأجهزة الإلكترونية. 

ويضير الباحث ظهور الفروق لصالح المعلمات 2 كفاية إدارة موقف التعلم 
الإلكتروني بأن هذه الكفايات تتصل بمهارات تنفيد الدرس وقد تكون المعلمات 
أكثر تفوقا فيها من المعلمين نظرًا لبقائهن فترة أطول 2 اليوم الدرإسي داخل 
المدرسة مما قد يعنى أنهن أكثر ممارسة واحتكاكا فيما بينهن وتبادلا للخبرة 
والاستفادة من بعضهن وقد انعكس ارتفاع كفايتهن 2 إدارة موقف التعلم المباشر 
على ارتفاع كفايتهن 2 إدارة موقف التعلم الإلكتروني كذلك. 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة بني دومي ١ ٠(‏ بينما تختلف مع نتائج دراسة 
(11011,2004) ودراسة جاد )۲٠٠۷(‏ ودراسة الحميدى e ١7(‏ (۲۰۱۷( 
ودراسة الشيخ وأحمد )۲١٠۸(‏ ودراسة الصمادي )1١19(‏ ودراسة عليمات (۹٠١۲م)ء‏ 
وقد يرجع هذا الاختلاف إلى جود متغيرات مختلفة بين الدراسة الحالية وهذه 
الدراسات هي : مكان التطبيق» والتخص ص والمرحلة الدراسية. 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الثاني: نص الفسرض: لا توجد فسروق ذات دلالسة إخصائية بسين متوسطات 

درجات معلمي ومعلمات المملكة العربية السعودية في مستوى الكفاييات الإلكترونية تعسزى إلى 


اختلاف سنوات الخدمة. 
ولاختبار الفرض تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي ۸10۷3 كما 2 
الجدول :)٠١(‏ 


يوضّح جدول )٠١(‏ أن هناك فروق دالة إحصائيًا بين المعلمين والمعلمات 2 
كفاية التعامل مع الأجهزة الإلكترونية حيث جاءت عند مستوى 0.001١‏ بينما لا 
توجد هذه الفروق 4 كفاية توظيف الشبكة العنكبوتية وكفاية إدارة موقف 
التعلم الإلكتروني و2 الكفايات ككل التي جاءت بمستويات دلالة أكبر من 0.00. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 





























)اعدد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١..١‏ أو 


جدول )١(‏ تحليل التباين الأحادي 1101/3 لمعرفت فروق سنوات الخدمت 





المحاور التباين مجموع المربعات | درجت الحريت | متوسط المربعات | قيمتةف الدلالت 
كفاية التعامل مع بين المجموعات Vo‏ ۲ £۸۷4 
الأجهزة داخل المجموعات .0 a 140 NY oY‏ 
الالكترونيت المجموع of YW.‏ 
كفايت توظيف | بين المجموعات FAY‏ ۲ 144 
الشبكة داخل المجموعات oY YoA.Voo‏ 0 تفلت A‏ 
العنكبوتيت المجموع o4 PUNE‏ 
كفايت إدارة | بين المجموعات AA ۲ "Vo‏ 
موقف التعلم | داخل المجموعات ۳44 oY‏ 04 10۷ ولق 
الالكتروا ني المجموع ۹7.74 of‏ 
بين المجموعات 10V‏ ۲ ۳4 
الكفايات ككل | داخل المجموعات 4V A 001 o YAENYY‏ 
المجموع 8۸۹ ot‏ 




















ولمعرفة اتجاه الفروق 2 كفاية التعامل مع الأجهزة الإلكترونية تم استخدام 
اختبار (نإ1'016) للمقارنات البعدية حيث أظهر أن المعلمين ذوي الخبرة الأقل من 
٠‏ سنوات أكثر كفاية ب2 التعامل مع الأجهزة الإلكترونية من المعلمين ذوي 
الخبرة ما بين ٠١‏ إلى 7٠١‏ سنة» وذوي الخبرة الأكثر من ٠١‏ سنة. 

وبالتالي يقبل الباحث الفرض الصفري فيما يخص سنوات الخدمة لصالح 
المعلمين والمعلمات ذوي سنوات الخدمة أقل من ٠١‏ سئوات. 

ويفسر الباحث تفوق المعلمين ذوي سنوات الخدمة الأقل بالتناسب اليزمني بين 
أعمارهم وعمرتواجد الأجهزة الإلكترونية وبالتالي فهم أسرع تقبلا وفهمًا 
واستخداما لها من ذوي سئوات الخدمة الأحثروالدين لم يعتادوا عليها من 


سئوات مبكرة. 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة العمري (۹٠٠۲م)‏ بينما تختلف مع دراسة 


عليمات (5١١1م)‏ وقد يرجع الاختلاف بين الدراسة الحالية وهاتين إلى الاختلاف 
2 مكان التطبيق» والتخصص. 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الثالث: نص الفرض: لا توجد فسروق ذات دلاللة إحصائية بين متوسطات 


درجات معلصسي ومعلمات المملكة ' العربية السعودية في مستوى الكفاييات الإلكترونية تعسزى إلى 


ولاخجاز الفرض اداد اختبار تحليل التباين الأحادي ۸10۷2 كما 2 
الجدول :)١١(‏ 


يوضّح الجدول )١١(‏ أن هناك فروق دالة إحصائيًا بين المعلمين والمعلمات 2 
كفاية التعامل مع الأجهزة الإلكترونية» وكفاية توظيف الشبكة العنكبوتية: و2 
الكفايات ككل تعزى إلى مرحلة التدريس حيث جاءت عند مستويات ٠.٠٠٤‏ 
و90.015 ٠.٠٠‏ بينما لا توجد فروق 2 كفاية إدارة موقف التعلم الإلكتروني حيث 
جاءت عند مستوى دلالة أكبر من ٠.١060‏ . 

ولمعرفة اتجاه الفروق تم استخدام اختبار (إ11016') للمقارنات البعدية حيث 
أظهر تفوق معلمي ومعلمات المرحلة الثانوية على معلمي ومعلمات المرحلتين 


الابتدائية والمتوسطة. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 





















































)اعدد المئْة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١..١‏ أو 
جدول )١1١(‏ تحليل التباين الأحادي ۸٣0۷۵‏ لمعرفتّ فروق مرحلة التدريس 





ا محاور التباين مجموع المربعات | درجت‌الحريت | متوسط المربعات | قيمتةّف الدلالت 
كفايت التعامل مع بين المجموعات V.AV‏ ۲ 4۹۸ 
الأجهزة داخل المجموعات 04.4 0¥ anf 0.0۳4 Kz‏ 
الالكترونيت المجموع إن الس 6 
كفايت توظيف أ بين المجموعات YAY‏ ۲ 4 
الشبكت داخل المجموعات oY YO.AT‏ 0 £40۷ يل 
العنكبوتيت المجموع of ANE‏ 
كفايت إدارة | بين المجموعات 1.۷0۱ ۲ قل 
موقف التعلم | داخل المجموعات 44 4V to OAV o‏ 
الالكتروني المجموع 7.۱74 of‏ 
بين المجموعات بهذن ۲ nfo Fo VY‏ 
الكفايات ككل | داخل المجموعات مضل TH o1‏ 
المجموع 7A4‏ 64 




















وبالتالي يقبل الباحث الفرص الصفري فيما يخص مرحلة التدريس لصالح 
معلمي ومعلمات المرحلة الثانوية إلا 2 كفاية إدارة موقف التعلم الإلكتروني. 

ويفسر الباحث تفوق معلمي ومعلمات المرحلة الثانوية على سواهم بعاملين 
الأول: طبيعة المرحلة التي يدرسونها إذ أنها تحتاج أن يكون المعلم على معرفة 
عميقة بما يتعامل معه من التقنيات الثاني: : الدور الإيجابي الذي مارسه الطلاب 
والطالبات 4 هذه المرحلة إذ أنهم 2 مرحلة يستطيعون فيها أن يتقنوا التعامل مع 
كافة لذ ديرف وزو سيق لد ب ونح SS aS‏ 
ومساعدتهم فتفوقوا على سواهم. 

ولم يجد الباحث دراسات تتفق أو تختلف مع هذه النتيجة مما قد يعزى إلى 
انفراد هذه الدراسة 4 إدخال هذا المتغير. 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الرابج: نص الفرض: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 

درجات معلمي ets‏ المملكة العربية السعودية في مستوى الكفاييات الإلكترونية تعسزى إلى 
ولاختبارالفرض تم اتتام اختباار اليل الأحادي ۸10۷3 كما 2 


الجدول التالي: 
جدول (۱۲) تحليل التباين الأحادي ۸٣0۷۵‏ لمعرفة فروق اختلاف المنطقت التعليميت 
المحاور التباين مجموع المربعات | درجت الحريت | متوسط المربعات | قيمتف الدلالت 
كفايت التعامل مع| بين المجموعات 0.4 Ef ٤‏ 
الأجهزة | داخل المجموعات MY o o1.‏ 0 5 
الالكترونية المجموع of YY.‏ 
كفايت توظيف | بين المجموعات ٤ MY‏ 2۷۸ 
الشبكت | داخل المجموعات 0.4+ U 104: € o.‏ 
العنكبوتيت المجموع of TAET‏ 
كفايت إدارة | بين المجموعات دن ٤‏ 1۷ 
موقف التعلم | داخل المجموعات o KESÎ‏ حرف نيل WV‏ 
الالكتروني المجموع o4 AL:‏ 
بين المجموعات AANA ٤ Y.oor‏ 
الكفايات ككل | داخل المجموعات o A.‏ كمه 0 الا 
المجموع 8۸۹ 4ه 


























دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 































































































)اعدد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١..١‏ أو 

يوضّح الجدول )1١(‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصائيّة بين المعلمين والمعلمات 2 
الكفايات الإلكترونية ككل و2 كل المحاور حيث جاءت كلها عند مستويات دلالة 
أكبر من ۰.۰۵ 

وبالتالي يقبل الباحث الصفري فيما يخص اختلاف المناطق التعليمية 2 
الكفايات ككل ومحاورها. 

ولم يجد الباحث دراسات تتفق أو تختلف 2 هذه النتيجة مما قد يعزى إلى 
انفراد هذه الدراسة 4 إدخال هذا المتغير. 
٠‏ التوصيات: 

من خلال نتائج الدراسة و2 ظل هذه الجائحة تظهر الحاجة إلى ما يلي: 


4 تنمية مهارات المعلمين والمعلمات 2 استخدام برنامج الإكسل. 

4 تنمية مهارات المعلمين والمعلمات 2 التعامل مع نماذج جوجل ونماذج 

4 تنمية مهارات المعلمين والمعلمات 2 التعامل مع برامج الحوسية السحابية. 

4 تنمية مهارات المعلمين والمعلمات 2 التعامل مع برنامج تيمز فيما يخص 
تقسيم الطلاب إلى مجموعات وإنشاء غرف متعددة 

4 تنمية مهارات المعلمين والمعلمين 2 تحليل المحتوى وتوزيع عناصر الدرس حسب 
الوقت المتاح له. 

4 تنمية مهارات المعلمين والمعلمات من ذوي سنوات الخدمة الأكثر 4 التعامل 
مع الأجهزة الإلكترونية المختلفة. 

4 تنمية مهارات معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائية بشكل أعمق من سواهم 2 
التعامل مع الأجهزة الإلكترونية المختلفة» وكيفية توظيفٌ الشبكة العنكبوتية 
2 التدريس. 

٠‏ المقترحات: 

4 إجراء دراسة مسحية مشابهة تشمل عيّنة أوسع مما شملته هذه الدراسة ذات 
النتائج المحدودة يحدود العيّنة المتاحة. 

4 بناء برنامج تدريبي قائم على الكفايات الإلكترونية وقياس أثره على تنمية 
الأداء التدريسى عن يعد لدى معلمى ومعلمات المملكة العربية السعودية. 

4 إجراء دراسة مقارنة بين معلمى ومعلمات المملكة العربية السعودية 2 مستوى 
الكفايات الإلكترونية. ١‏ 

4 إجراء دراسة مقارنة بين معلمى ومعلمات المملكة العريية السعودية حسب 
اختلاف سنوات خدمتهم لمعرفة مستوى الكفايات الإلكترونية. 

4 إجراء دراسة مقارنة بين معلمى ومعلمات المملكة العريية السعودية حسب 
اختلاف مراحل تدريسهم لمعرفة مستوى الكفايات الإلكترونية. 

4 إجراء دراسة مقارنة بين معلمى ومعلمات المملكة العريية السعودية حسب 
اختلاف المناطق لمعرفة مستوى الكفايات الإلكترونية. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








)اعدد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١.١‏ أو 


٠‏ المراجع: 

= الأسدي» سعید» والمسعودي محمد والتميمى هناء. 0( التنميت امهنيب القائمن على الكفاءات 
والكفايات التعليميت. عمان: الدار المنهجيت. ` 

- البابطين» عبد الرحمن بن عيد الوهاب. (7014). درجت توافر الكفايات التقنييّ لدى قائد المدرست 
الثانويت بمدينة الرياض. مجلتّ رسالت التربيت وعلم النفس. (۷٤)ء‏ 57-44. 

- بعطوط» صفاء عبد الوهاب. (700). تصور مقترح للكفايات التقنيتّ الرقميت ومتطلبات القرن 
الحادي والعشرين لمعلمات التربييّ الفنيت 2 ضوء احتياجاتهن التدريبين.مجلنّ الشمال للعلوم 
الإنسانيت.5(١)) .٠٠٠-۲۰۷‏ 

- بني ذومي؛ حسن علي. .)۲۰١(‏ مدى امتلاك معلمي العلوم 4 محافظت الكرك للكفايات 
التكنولوجيت التعليميت. دراسات العلوم التربويت. الجامعت الأردنيت. لا (۱)» ۲۷۲-۲۲. 

- حاد» من, محمدد محمد. (۲۰۷) مد4: تمى:, أعضاء هئ التده لب , م:, كفادات التعلم الالكترونى 
2 جامعت الباحت. تكنولوجيا التعليم. الجمعيتّ الملصريت لتكنولوجيا التعليم ٠ ١-۸۷ »۲( ٩۷‏ 

- الحميدي» حامد عبد الله. .)۲١۱۷(‏ درجت امتلاك معلمي اللغت العربيت بالمرحلت الثانويت 2 دولت 
الكويت للكفايات الإلكترونيت من وجه نظرهم وعلاقته بكل من الجنس والمؤهل العلمي والخبرة 
التدريسيت. لمجت الدوليت للبحوث التربويت. جامعت الإمارات» لك («) <A‏ 

- الخميسي» السيّد سلامت. (:*50). التعليم 2 زمن كورونا 19 -۷10 K0‏ تجسير الفجوة بين 
البيت والمدرست. المجليّ الدوليت للبحوث 2 العلوم التربويت * ٤(‏ €(« اهمال 

- الدريج» محمّد. .)١٠١‏ التدريس الهادف من تموذج التدريس بالأهداف إلى تموذج التدريس 
بالكفايات. العين الإمارات: دار الكتاب الجامعى. 

- الزاملى» على حسين. .)۲١۱۷(‏ بناء وتقنين المقاييس النفسيت. بغداد: دار الكتب والوثائق 

- الزيون» أحمد. (18). مستوى توظيف معلمي اللغخت العربيت 2 الأردن كفايات التعليم 
الإلكتروني 2 ضوء الكفايات الإلكترونية المنشودة لمعلم المستقبل. مجليّ جامعت الملك خالد للعلوم 
التربويت ۲۹ ,)١(‏ ۳۱۹-۲۹۲. 

- الزهراني» مساعد علي. (5015). كفايات التعلم الإلكتروني لدى معلمي المرحلت الثانويت ب2 
محافظت القريات ب2 المملكت العربيث السعوديت. رسالت ماجستير غير منشورة. . الأردن: جامعت 
اليرموك. 

- زيتون» حسن حسين. .)٠٠١(‏ رؤيت جديدة 2 التعليم -التعلم الإلكتروني- المفهوم القضايا التطبيق 
التقويم. الرياض: الدار الصولتيت للتربيي. 

- زيدان» محمد (1981) الكفايات الإنتاجيت للمدرس. جدة: دار الشروق للنشر والتوزيع. 

- زين الدين» محمد محمود. .)۲٠١۷(‏ كفايات التعلم الإلكتروني. جدة: دار خوارزم للنشر. 

- شاهين؛ سهيلت أحمد. (۱۷). درجت امتلاك معلمي الصف للكفايات التكنولوجيت ومعوقات 
توظيفها 2 التدريس. المؤتمر الدولي السادس: مستقبل إعداد المعلم وتنميته بالوطن العربي. 
كلين التربين. جامعتّ ٦‏ أكتوبر (۳)ء 81-71 

- شحاته» حسن والنجارء زينب وعمارء حامد. .)7٠(‏ معجم المصطلحات التربويت والنفسيّت. 
القاهرة: الدار المصريّن اللبنانيت. 

- الشهوان» عبد الرحمن على والنعيمي» غادة سالم. .)۲١۱۹(‏ واقع استخدام المعلمات للمعرفة الرقميت 
4 تدريس الرياضيات والعلوم الطبيعيت ضمن سلسلت ماجروهيل بالمرحلة المتوسطت ے4 مدينت 
الرياض. المجلت العربيي للتربيت النوعيت. المؤسسة العربية للتربييّ والعلوم والآداب. .٠٠-۱۳ »)٦(‏ 

- شويعي» محمد إبراهيم. .)۲١١‏ كفايات المعلم 2 نظام التعلم الإلكتروني وفقا لوظائفه 
المستقبليَنَ. تكنولوجيا التربيت دراسات وبحوث. الجمعيت العربيت لتكنولوجيا التربيت ./5-١‏ 

- الشيخ؛ فضل المولى عبد الرضى وأحمدء هالت إبراهيم. (701). كفايات وحدات التعلم الرقميت 
لدى معلمي مرحلت التعليم الأساسيّن بمحليّة كرري. مجلج كليت التربيخ. جامعت 


.47-١:011( الخرطوم.۰‎ 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








)اعدد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١..١‏ أو 


- الصمادي» علاء أحمد. (701). درجت امتلاك معلمي الرياضيات 2 محافظت عجلون للكفايات 
ده مجلت العلوم التربويت والنفسية. ۸ (*) ١ه-4”.‏ 

- طعيمت رشدي. ٠:(‏ ). المعلم كفاياته إعداده تدريبه. ط١.‏ القاهرة: دار الفكر العربي. 

- العتيبي» خلود بنت عبيد. (7017). كفايات تقنية التعليم اللازمت لطالبات الدراسات العليا بكليت 
العلوم الاجتماعينّ 2 جامعنّ الإمام محمد بن سعود الإسلاميت 2 العصر الرقمي من وجهد 
نظرهن . مجلن جامعت طيبت للعلوم التربويت ۲(« .۳A-1۹‏ 

- العحم» خالد عبد العذدا. (7014). كفانات التعلم الالكت «ذ, لد>؛ معلم, الت ست الاسلامىت 
بالمرحلم الثانويت بدولت الكويت ءدراسات تربويت ونفسية: جامعد الزقازيق - كليم التربين 


(هىم)ء كسلا 
- العساف؛ صالح بن حمد. .)٠١١(‏ المدخل إلى البحث 2 العلوم السلوكيت. ط؛. الرياض: مكتبت 
العبيكان. 


- العصيمي» خالد بن محمد. .)2٠١7(‏ المتغيّرات العالميت المعاصرة ب24 تكوين المعلم؛ ورقت مقدمت إلى 
اللقاء السنوي التالث عشر: إعداد المعلم وتطويره 2 ضوء المتغيرات المعاصرة. جامعد الملك سعود. 
الریاض ۲٣-۲۲۰‏ محرم ۷ه 

- عطي عماد محمد. (5014). تصور للكفايات اللازمتّ للمعلم 2 ضوء أداوره المستقبليت وكيفيْت 
تحقيقها. المجلت العلميت لكليت الترییت. جامعت أسيوط؛ ,)1(7٠‏ 774 917. 
- عطي محسن والهاشمي» عبد الرحمن. (508). التربيت العمليت وتطبيقاتها ب2 إعداد معلم 
المستقبل. عمان: دار المناهج للنشر والتوزيع. ‏ . 

- عليمات» عبير راشد. (701). درجت امتلاك معلمى اللغت العربيت للمرحلت الأساسيّت العليا 2 
قصبت السلط لكفايات تكنولوجيا التعليم من وجه نظرهم. دراسات العلوم التربويت.:5؛ (۲)» -١51١‏ 
فده 

- العمري» علي بن مردد. .)4( كفايات التعليم الإلكتروني ودرجتة توافرها لدی معلمي المرحلت 
الثانوية بمحافظة المخواة التعليميت. رسالت ماجستير غير منشورة. جامعت أم القرى. مكنّ 
المكرمت. 

- عميرة» ياسر وعز الرعب» أحمد. .)۲۰۱٤(‏ فاعليت برنامج الكتروني مقترح ے4 المستحدتات 
التكنولوجيت لتنميت بعض الكفايات المهنينّ اللازمت لطلاب التربينّ الخاصة بكليت التربين. مجلت 
كليت التربيت. جامعت طنطاء (۳٥)ء .٠٤٥-۲۸٤‏ 

- الخامدي» سعيد عبد الله والرويلي» سلطان خليف. .)٠١١(‏ واقع تجربت التعلم الرقمي 24 تدريس 
العلوم والرياضيات من وجهت نظر المعلمين. مجلت دراسات ب2 العلوم الإنسانيت والاجتماعيت. 
مركز الىحث و تطو در المو ار د الىشر نت در ماس ۳(٤)ء .۳۹-۱٤‏ 

- الغصاب؛ غزيل بدر.(۱۷١).‏ درجت ممارست معلمي اللغتّ الإنجليزيت لمهارات التعلم الإلكتروني 
واتجاهاتهم نحوها 4 دوليَّ الكويت. رساليّ ماجستير غير منشورة. جامعد آل البيت» المفرق. 

- الفتلاوي» سهيلت محسن. .)۲٠۳(‏ كفايات التدريس المفهوم التدريب الأداء. عمان: دار الشروق 
للنشر والتوزيع. ١‏ 
- كلاب» رامي محمد. .)۲١١١(‏ درجت توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى معلمي التعليم 
التفاعلي المحوسب ب2 مدارس وكالت الغوث بغزّة وعلاقتها باتجاهاتهم نحوه. رسالت ماجستير 
غير منشورة. جامعت 0 غزة. 

- الكميشي» لطيفت. (0015) . التعليم الإلكتروني ركيزة مجتمع المعرفت. مجلت جيل العلوم 
الإنسانية والاجتماعيت: مركز جيل البحث العلمي؛ o a »)۲۶١(‏ 

- الكيلاني» أحمد. (۹۹۸). درجت ممارست معلمي ومعلمات التربيت الإسلاميت للكفايات التعليميت 
2 المرحلت الثانويت من وجهت نظر المعلمين والمعلمات 2 محافظت عمان. رسالت ماجستير غير 


منشورة. جامعت آل البيت: الأردن. 


دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (۸5۶) 








)اعدد المئة وواحد وثلاثون .. هاوس *!١.١‏ أو 


- مرداس» خالد عبد العزيز. (7014). كفايات التعلم الإلكتروني لدى معلمي التربيت الإسلاميت 
بالمرحلت الثانويت بدولت الكويت. مجلت دراسات تربويت ونفسيت. كليت التربيت بجامعت 
الزقازيق ٩۲(۸)ء 4١‏ -15. 

- المعمري» سيف بن ناصر والمسروري فهد. .)۲١٠١(‏ درجت توافر تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 
لدى معلمي الدراسات الاجتماعيت بمرحلة التعليم ما بعد الأساسي 4 بعض المحافظات العمانيت. 
المجلت الدوليت للأبحاث التربويت. جامعتّ الإمارات العربيت المتحدة (84): 50 -15. 

- منظمت الأمم المتحدة للتربيت والعلم والثقافت. .)٠٠١١(‏ التعليم عن بعد 2# العالم العربي تقرير 
حول استجابة الدول العربيتّ للاحتياجات التعليميت 2 جائحت كورونا - تموز .٠۲١‏ 

- موسی» بلال عيسى. (3018). الكفايات اللازمت للطلبنّ المعلمين أثناء إعدادهم لمهنيّ التدريس 
بجامعتّ البحر الأحمر: مجلت العلوم النفسيت والتربويت. ۷ (1):-777-:18. 

- الناجم؛ محمد بن عبد العزيز. .)۲١۱۷(‏ تطوير أداء معلمي العلوم الشرعيت 2 ضوء متطلبات عصر 
التقنيت الرقميت وتحسين اتجاهاتهم نحوها. مجليّ العلوم التربويت. جامعيّ الإمام محمد بن 
سعود الإسلاميت (۸)ء .۲۰۸-۱٤۳‏ 

- النعيمي» نجاح. (199:0) تنمينّ كفايات الطلاب المعلمين 2 مجال تكنولوجيا التعليم بكليت التربيت 
جامعت قطرء أطروحة دكتوراه غير منشورة. جامعتّ عين شمس: القاهرة. 

- الوحيدي» أروى وضاح. (204). أثر برنامج مقترح 2 ضوء الكفايات الالكترونيت لاكتساب بعض 
مهاراتها تلدى طالبات تكنولوجيا التعليم ب2 الجامعت الإسلاميت. رسالت ماجستير غير منشورة. 
غزّة: الجامعت الإسلاميت. 

- وهبت: نادر. .)۲١(‏ تحليل الخطاب البيداغوجي وأنماط التفاعل 2 مدرست فلسطينيت. مؤسست 
عبد المحسن القطان: فلسطين. 


- Calvani. A.. Cartelli. A.. Fini. A.. & Ranieri. M. (2008). Models and 
instruments for assessing disital competence at school. Journal of E- 
learning and Knowledse Society, 4(3), 183-193 

- Turner J. (2012. December). The difference between Disital Learnins 
and Disital Literacy? - a practical perspective. Canadian 
International School, Hong Kong, p1. 

- David, R., Pelini, A .. Jordan ,&K & Phillips .1)2020( 
during the COVID-19 crisis: Opportunities and constraints of using 
EdTech in low-income countries, available on: https://2u.pw/hbXme 

- Canniff, J. 0.. & Shank, M. J. (2003). If You Do What You Always 
Did, You Get What You Always Got: Portland SST Transforming 
School Cultures throush a Seamless Continuum of Teacher 
Professional Development. ERIC. 

- Hou, K. (2004). The Important Technolosical Competencies need bv 
Secondary Schools Teachers and their applying them (Doctoral 
dissertation, Dissertation Abstract International, 62 (1), p 657-658. 

- Vanfossen, N. 2001. Competency of using the internet in the 
classroom. Educational Technology, 32 (19): 65-66. 


Cg gi gl gh gg 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








